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Resumo

Este trabalho se baseia em pesquisa realizada na Barreira da Missao, area indigena
do municipio de Tefé-AM. Buscou-se analisar as medidas que estdo sendo criadas
para que a Escola Municipal Rural Indigena Pe. Augusto Cabrolié se estabele¢a nos
padrées da educacédo escolar indigena. O caminhar metodoldgico utilizou o método
hermenéutico-dialético, em que procedemos com observacdo direta e entrevista
semiestruturada com participantes moradores da comunidade. Os resultados nos
mostraram que a educacdo escolar indigena ja foi implantada na escola, contudo,
precisa implementar algumas politicas que fixam o fazer pedagdgico diferenciado
em relacdo as escolas néo indigenas. Para isso, as liderancas kambeba e a equipe
escolar indigena buscam apoio junto ao governo municipal, para firmar parcerias a
fim de irem introduzindo na escola requisitos da escola indigena, para que ela
funcione de fato e direito dentro dos padrbes da educacédo escolar indigena.
Palavras-chave: Kambeba, Educacéo indigena, Escola indigena

Abstract

This work is based on the research carried out in Barreira da Misséo, an indigenous
area of Tefé-AM. It was sought to analyze the measures created in order to fit the
Indigenous Rural Municipal School Fr. Augusto Cabrolié in the norms of indigenous
school education. We used as methodology the hermeneutic-dialectic method, with
the direct transmission and the semi-structured interview with the residents of the
community. The results revealed that the indigenous school education have been
already implanted in that school, however, it must be implemented some politics that
provides the distinctive pedagogical practice in relation to non-indigenous schools.
To this end, the kambebais leaders and the school team demand support from the
municipality, to establish partnerships in order to introduce indigenous school
requirements, so that it functions in fact and in law within the standards of indigenous
school education.
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Resumen

Este trabajo se basa en la investigacion realizada en la Barrera da Missdo, area
indigena del municipio de Tefé-AM. Se buscé analizar las medidas que estan siendo
creadas para que la Escuela Municipal Rural Indigena Pe. Augusto Cabrolié se
establezca en los patrones de la educacion escolar indigena. La metodologia utilizo
el método hermenéutico dialéctico, en que se procede con observaciéon directa y
entrevista semiestructurada, con la participacion de los moradores de la comunidad.
Los resultados nos mostraron que la educacién escolar indigena ya fue implantada
en la escuela, sin embargo, se necesita la implementacion de algunas politicas que
fijan el hacer pedagogico en relacién a las escuelas no indigenas. Para ello, los
lideres kambebas y el equipo escolar indigena buscan apoyo con el municipio, para
firmar alianzas con el objetivo de inserir en la escuela requisitos de la escuela
indigena, para que ella funcione de hecho y de derecho dentro de los patrones de la
educacion escolar indigena.

Palabras clave: Kambeba, Educacion Indigena, Escuela Indigena

l.Introducéo

O caminhar da educacéo escolar indigena no Brasil foi marcado por situacdes
de interesses politicos e enfrentamentos dos grupos indigenas, em movimentos que
lutavam pela causa dos indios. Esses movimentos sociais visavam a requerer para
0S grupos étnicos a demarcacdo dos seus territorios geogréficos, saude e educacgao
escolar. Para tanto, no que se refere a educacdo, nao adianta apenas ter a escola,
mas essa educacdo escolar deve ter autonomia com foco nas diversidades,
garantindo aos grupos étnicos a continuidade das suas culturas e de suas memarias
histdricas, o respeito a sua realidade e a seus modos proprios de aprender-ensinar.

A Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 210 § 2°, contemplou as
questdes indigenas, respondendo as reivindicacbes dos movimentos indigenas. Ela
assegurou aos povos suas formas préprias de aprender e gerenciar suas escolas,
observando as suas peculiaridades como parte da diversidade do contexto social e,
ao mesmo tempo, como cidaddos dessa mesma sociedade.

Ap6s a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — Ldben9394/96 delimitou uma organizagcdo para a educacdo escolar
indigena, em seu artigo 32, paragrafo Unico, em que consta ser “assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagens” (SAVIANI, 2006, p.46). Vale mencionar que a antiga LDB

5.692/71, que regia o ensino dos anos 1970, nada trazia em seu contexto que
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subsidiasse a educacéo escolar indigena.

O Referencial Curricular para as Escolas Indigenas —Rcnei, de 1998, trouxe
uma estrutura melhor sistematizada, com direcionamentos e discussdes mais
contundentes, procurando encurtar a distancia entre o que estava na lei e a prética
pedagogica pretendida, de forma a contribuir com a educacdo escolar indigena,
focalizando as diversidades culturais e o respeito as diferencas identitarias.

A fim de regulamentar a oferta da educacdo escolar indigena, o Conselho
Nacional de Educacgdo instituiu o Parecer CNE/CEB n° 14/99 da Resolugéo
CNE/CEB n° 3/99, concernente as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Escolar Indigena, contendo conceitos basicos para essa modalidade de
ensino.

O crescente dialogo envolvendo os grupos étnicos foi ganhando espaco ao
longo dos anos. Em 2000, os debates politicos colocavam em pauta o Plano
Nacional de Educacdo e, com isso, a Educacdo Escolar Indigena também
demarcava territério. O Plano teve sua aprovacao, atraves da Lei 10.172 de 09 de
janeiro de 2001, e trouxe ganhos consideraveis aos grupos étnicos, pelo fato de
trazer um capitulo especifico com diagnésticos, objetivos, diretrizes e metas
destinados especialmente a categoria indigena.

O direito diferenciado dos grupos étnicos de ter uma educacdo escolar
especifica, preservando os interesses e necessidades das comunidades indigenas,
também foi assegurado através do Decreto n°® 6.861/2009, “que define a organizagao
da Educacéao Escolar Indigena em territorios etnoeducacionais” (DIRETRIZES, 2013,
p. 379).

Decretos e pareceres foram sendo agregados ao processo de consolidacao
da educacdo escolar indigena, de forma a construir uma trajetéria solida na
discussédo de ofertar aos povos uma educacdo dentro das especificidades desse
publico. Contudo, nesta investigacdo, buscamos analisar as medidas que estédo
sendo criadas para que a Escola Municipal Rural Indigena Pe. Augusto Cabrolié se
estabeleca nos padrbes de educacao escolar indigena, tendo em vista que ela esta
dentro da comunidade indigena, com um demanda de alunos com identidades
étnicas, mas sem 0s elementos necessarios para constru¢cdo de uma educacao
escolar indigena. Tivemos por base, neste estudo, os direcionamentos trazidos

pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Escolar Indigena n° 5, de 22
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de junho de 2012, para analisarmos essa realidade.

A conducao teorico-metodolégica desse estudo se pautou na perspectiva
hermenéutico-dialética, uma abordagem qualitativa, que privilegia a analise da fala
de participantes da comunidade kambeba.

2. Educacéao escolar indigena: das Diretrizes Curriculares Nacionais ao chéao
da escola da comunidade Betel

No Brasil, do século XVI até meados do século XX, a educac¢do escolar para
os indigenas esteve pautada no processo de assimilacdo e integracdo dos indios ao
contexto nacional, por serem politicas e acdes que visavam a integra-los de forma
violenta a sociedade vigente, negando as diferencas dos modos de ser e viver dessa
populacdo. O ensino oferecido acontecia na perspectiva da sua catequizacdo e
exercia o papel de inculcar nos indios a lingua portuguesa e um conhecimento
julgado pelo colonizador ocidental como apropriado ao grupo étnico. Contudo, os
anos de 1970 e 1980 foram marcados pelos movimentos indigenas que se opunham
aos tratamentos dispensados aos indios. Esses movimentos buscavam a
implantacdo de politicas que privilegiassem a causa indigena, no sentido de
favorecé-los, garantindo direitos a vivenciarem uma educacdo escolar que
respeitasse as suas especificidades.

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco para os povos autéctones, pelo
fato de contemplar aspectos relevantes que abriram caminhos para consolidacao da
educacdo escolar indigena voltada as suas especificidades. Ela determinou que
cabia aos povos o direito da continuidade da lingua materna, direito esse que, na
historia de colonizag&o do Brasil, Ihes havia sido negado. Outras leis decorreriam da
CF de 1988, todas focadas na consolidacdo e implementacdo dos beneficios
alcancados pelos indigenas. As escolas indigenas foram, ao longo dos tempos, se
organizando dentro dos parametros estabelecidos para educacdo escolar indigena.
Os municipios e os estados brasileiros incorporaram, na modalidade do ensino, os
aspectos designados a escola indigena.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-Ldben9394/96 inseriu a
educacgéo escolar indigena, definindo-a como bilingue, intercultural e diferenciada,
como determinava a CF. Dessa maneira, a educacgdo escolar indigena como

processo de luta dos movimentos sociais foi, aos poucos, sendo instrumentalizada.
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Outro ganho relevante consistiu no Referencial Curricular Nacional para Educacéo
Escolar Indigena/Rcnei, que, em 1998, foi lancado aos povos, como instrumento
para organizagdo e encurtamento das distancias entre a lei e a pratica do chdo da
escola indigena, constituindo-se em documento importante para o trabalho
pedagogico e administrativo da escola na aldeia.

Em 1999,teve-seagregada a questdo indigena as Diretrizes Curriculares. O
Plano Nacional de Educacdo-PNE, em 2001, também fez historia no cenério de
escola indigena, mais ainda por trazer um capitulo sobre a educacéo diferenciada,
elencando objetivos e metas a serem alcancados em um determinado prazo. Nesse
interim, foi instituido o Decreto n° 6.861/2009, que, em seu artigo 27 § 3°, define ser
a organizacdo da educacdo escolar indigena efetivada através de territorios
etnoeducacionais que

estdo ligados a um modelo de gestdo das politicas educacionais indigenas pautado
pelas ideias de territorialidade, protagonismo indigena, interculturalidade na
promocdo do diadlogo entre os povos indigenas, sistemas de ensino e demais
instituicdes envolvidas, bem como pelo aperfeicoamento do regime de colaboracao.
(BRASIL, 2013, p.414)

O documento legal mais recente direcionado a educacédo escolar dos grupos
étnicos sado as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Escolar Indigena,
criadas pela Resolucdo n° 5, de junho de 2012. Essas diretrizes norteiam e
amparam o trabalho das escolas indigenas, garantindo a essas comunidades a
apropriacdo do espaco educacional com padrdes especificos.

No ambito desse processo histérico, a Escola Municipal Rural Indigena Pe.
Augusto Cabrolié, localizada na comunidade Betel, proxima ao municipio de Tefé-
AM, chegou a comunidade por meio da reivindicacdo do grupo étnico kambeba, que
demonstrou interesse em ter uma escola, para que seus filhos pudessem estudar
proximo aos familiares. Desse modo, a instituicdo escolar foi construida na aldeia
para atender a esse pedido do grupo indigena que, durante varios anos, lutou junto
aos governos da cidade de Tefé-AM, para conseguir implantar a escola na aldeia.

Atualmente, a escola na comunidade Betel atende a alunos da educacéo
infantil, do ensino fundamental e da educacéo de jovens e adultos, funcionando nos
trés turnos. Além dos kambeba, dependendo da necessidade, atende também a
criancas da etnia tikuna, pois a comunidade Betel se localiza entre dois grupos do

povo tikuna. Para respaldar esse atendimento realizado pela escola, o artigo 4°

Revista Educac¢éo Online, Rio de Janeiro, n. 29, set-dez 2018, p. 1-18



paragrafo anico das diretrizes, assegura que: “A escola indigena sera criada em
atendimento a reivindicacdo ou por iniciativa da comunidade interessada, ou com a
anuéncia da mesma, respeitadas suas formas de representacdo” (BRASIL, 2013,
p.405).

Na efetivacdo dos objetivos das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Escolar Indigena (2013), observamos pontos a serem considerados no
cotidiano da escola, previstos por meio do

regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, fornecendo diretrizes para a organizagdo da
Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica, no ambito dos territérios
etnoeducacionais. (BRASIL, 2013, p.104)

Com essa colaboracao para a oferta das modalidades do ensino, na Escola
Municipal Rural Indigena Pe. Augusto Cabrolié, na educacéo infantil e alfabetizagéo,
guando as crian¢as ndo sao falantes da lingua kambeba, ha um professor bilingue,
gue a atende essas criancas nas moradias, no contraturno escolar, ensinando a
lingua materna, pois os kambeba estdo em processo de revitalizacdo da lingua.
Para Melia (1979), a alfabetizacéo, quando desejada pelos indigenas, configura-se
como elemento complementar ao processo de educacao indigena empreendido pelo
povo.

Desse modo, as diretrizes contemplam a perspectiva da alfabetizacéao
desejada pelos indigenas, relacionando suas vivéncias com o0s conteudos
ministrados nas salas de aula. Assim, aponta a participacdo dos pais, 0 uso de
materiais didaticos bem definidos, inclusive contemplados no Projeto Politico
Pedagdgico - PPP e previstos para consolidacéo da instituicdo escolar.

Na escola de Betel, percebemos que alguns elementos do contexto dos
alunos indigenas foram incorporados as praticas da alfabetizacdo das criancas, tais
como: grafismo com pinturas de simbolos da cultura kambeba, alguns fragmentos da
lingua materna, podendo ser contemplados nas expressdes de boas-vindas e de
boas maneiras — mas que ndo chegavam a desenvolver uma conversacao na lingua
materna. Os professores utilizavam também a musica, ensinando as criancas a
cantar na lingua kambeba.

Em se tratando do ensino fundamental, as diretrizes orientam varios pontos

na construgdo dessa modalidade do ensino, enfatizando que sua oferta “é¢ de
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obrigacdo do Estado que, para isso, deve promover a sua universalizacdo nas
comunidades indigenas que demandarem essa etapa de escolarizagao” (BRASIL,
2013, p.407).

Apesar disso, o ensino fundamental oferecido na comunidade Betel esta a
cargo do municipio de Tefé-AM, que, por meio do regime de colaboracdo entre os
entes federados, assumiu a responsabilidade com a educacédo escolar indigena em
todas as modalidades oferecidas na aldeia. Com isso, a organizagcdo da escola
indigena da Betel, pouco se diferencia das escolas ndo indigenas, pois, como afirma
Weigel (1995, p. 47), “é oferecido ao grupo étnico o mesmo tratamento destinado as
populacdes ribeirinhas”. Alguns questionamentos surgem diante da situagéo
vivenciada pelo grupo indigena da comunidade Betel, por exemplo: quando o Estado
ndo se responsabiliza pela educacdo escolar indigena, 0os grupos étnicos perdem
todos os seus direitos?

E bem consensual entre os kambeba da Betel que pouco se tem feito pela
educacédo escolar indigena na comunidade, pois a estrutura fisica da escola fica a
desejar e o0 planejamento escolar foi feito com os indigenas em cima de uma
estrutura ja estabelecida pela Secretaria Municipal de Educacao -Semed/Tefé. Eles
acrescentaram alguns aspectos do interesse do grupo, mas nao chegou a ser
construido em colaboracéo técnica e cientifica, contemplando as orientacfes das
diretrizes, quanto a matriz intercultural, calendario préprio, projeto politico
pedagdgico sistematizado e as especificidades culturais do grupo.

Dessa forma, as diretrizes sdo vivenciadas no chdo da escola de forma
fragmentada e sdo incorporados aspectos pontuais endossados pelo grupo na
comunidade, pois eles buscam a construcdo da escola indigena. Entretanto, muitas
ainda sdo as amarras que impedem a efetivacdo da educacgéo escolar prevista nas
diretrizes.

O Projeto Politico Pedagdgico, segundo as diretrizes (BRASIL, 2013),
constitui-se num documento relevante para o desenvolvimento da educacéo escolar
indigena, mas, na comunidade Betel, os professores e demais equipes ndo podem
contar com esse instrumento, pelo fato de eles ndo disporem desse documento. A
Semed-Tefé ndo tem pessoal especializado para colaborar tecnicamente na
instrumentalizagcdo de documentos como o PPP, pertinentes a composicao da

educacao escolar indigena do municipio. Com isso, perdas significativas podem ser
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consideradas ao longo do processo de ofertar o ensino aos grupos étnicos, pois,
como afirma Silva,

o aluno que tem as suas tradi¢cdes culturais préprias reconhecidas e valorizadas no
ambito do processo de ensino encontra possibilidades de inser¢cdo mais agil no
cotidiano escolar. Nesse sentido, a elaboracdo de um programa curricular que
valorize as contribuigdes de vérias culturas de forma explicita dinamiza e potencializa
0 conhecimento numa perspectiva multicultural e intercultural. (SILVA, 2003, p.30)

Assim, percebe-se a relevancia do ensino que contempla a perspectiva
intercultural, favorecendo, ao aluno indigena, uma aprendizagem que incorpora 0s
hébitos e costumes do seu grupo, ao longo do processo educativo. Nesse processo,
nao ha perdas, mas a valorizacdo das identidades étnicas.

Na Escola Municipal Rural Indigena Pe. Augusto Cabrolié, as liderancas, 0s
professores indigenas e o0s pais participam das reunifes para discussfes da
educacdo escolar. Nesses encontros, existe uma dindmica prépria do grupo, em que
todos podem expressar seus interesses, finalizando com a participacdo do tuxaua®.
Dessa forma, podemos observar a participacdo comunitaria na educacéo do grupo,
e na sua propria organizacao para manter os professores indigenas no seu quadro
de funcionérios da escola.

Por outro lado, as atividades avaliativas em nada se diferenciam das salas de
aulas ndo indigenas. Os professores obedecem as indicacfes da Semed-Tefé. Os
diarios de classe, inclusive, sdo, ao final do ano letivo, entregues a secretaria e
todas as etapas, concernentes a afericdo das notas, sdo devidamente conferidas
pelo setor responsavel pelo recolhimento dos diarios. A forma como acontece a
avaliacdo da aprendizagem na escola da Betel pareceu-nos fragmentada em relacéo
ao que foi pensado para as salas de aulas dos indigenas, pois, segundo as
diretrizes, no artigo 17, paragrafo Unico, “a avaliacdo institucional da Educacao
Escolar Indigena deve contar necessariamente com a participacdo e contribuicdo de
professores e liderancgas indigenas e conter instrumentos avaliativos especificos que
atendam ao PPP das escolas indigenas (BRASIL, 2013, p. 411).

Observamos que as avaliacbes sao realizadas como processo de afericao
das notas, contemplando as diretrizes somente no que se refere a participacado dos

professores, por serem atores principais na elaboracéo do instrumento avaliativo do

1 Refere-se ao lider do grupo indigena kambeba.
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ensino e aprendizagem dentro da escola. Quanto aos demais aspectos, néo
conseguimos fazer nenhuma relagcédo com o documento norteador.

Constatamos que o item que se refere a formacdo e profissionalizacdo dos
professores indigenas estava de certa forma, operacionalizado na escola de Betel.
Considerou-se para essa afirmacdo o fato de que, na comunidade, 08 (oito)
professores ja estavam finalizando o curso de nivel superior em licenciatura
intercultural indigena, e os demais tinham formacdo em magistério indigena. A
comunidade contava com 03 (trés) professores ndo indigenas, porque ndo dispunha
de namero suficiente de profissionais com qualificacdo em nivel superior, ou mesmo
numa area afim, que pudessem ministrar aulas na aldeia; assim, permitiam que 0s
professores ndo indigenas integrassem o quadro docente. Os professores das
escolas indigenas tém um papel fundamental, pois, a eles compete

a tarefa de refletir criticamente sobre as préticas politicas pedagodgicas da Educacgéo
Escolar Indigena, buscando criar estratégias para promover a interacdo dos diversos
tipos de conhecimentos que se apresentam e se entrelacam no processo escolar: de
um lado, os conhecimentos ditos universais, a que todo estudante, indigena ou nao,
deve ter acesso, e de outro, 0s conhecimentos étnicos, proprios ao seu grupo social
de origem, que hoje assumem importancia crescente nos contextos escolares
indigenas. (BRASIL, 2013, p. 411)

As diretrizes, enquanto documento norteador, do comeco ao fim, apresentam
a possibilidade de uma colaboracédo entre os entes federados, quanto a organizagao
da educacao escolar, de forma a suprir as necessidades da populacdo autoctone.
Existe no documento uma politica que nos leva a crer que nenhuma instancia
governamental atuar4 de forma independente na oferta da educacdo escolar
indigena, sendo essa uma acéo colaborativa para oferta adequada. Aos municipios,
compete o previsto no art. 25 § 2° que diz, “as atribuicbes dos Estados e do Distrito
Federal se aplicam aos Municipios no que couber’. No Art. 26, definem-se as
atribuicdes para o Conselho de Educacéo, através do qual o municipio podera

estabelecer critérios especificos para criagdo e regularizacdo das escolas indigenas
e dos cursos de formacdo de professores indigenas; autorizar o funcionamento e
reconhecimento das escolas indigenas e dos cursos de formacdo de professores
indigenas; regularizar a vida escolar dos estudantes indigenas, quando for o caso.
(BRASIL, 2013 p. 414)

Participamos da reunido pedagogica organizada na Escola Municipal Rural
Indigena Pe. Augusto Cabrolié, em que foi mencionado que, em Tefé, os indigenas

Revista Educac¢éo Online, Rio de Janeiro, n. 29, set-dez 2018, p. 1-18



10

tém duas cadeiras no Conselho de Educacdo, mas ndo atuam, pois ndo detém o
conhecimento das leis e se sentem despreparados para fazé-lo.Com isso, néo
haviam participado das reunides do conselho. A proposta seria de que eles
constituiriam grupos de estudos para conhecerem os dispositivos das legislacoes e,
guando tivessem que confrontar alguma situacdo em que estivessem em
desvantagem, teriam argumentos fundamentados na lei para se defenderem.

Todo o médio rio Solimdes (territério amazoénico) assinou o pacto que define
os territorios etnoeducacionais— anteriormente mencionados — e o territério kambeba
da Barreira da Missao faz parte dele. Uma das determinacGes desse pacto trata da
“criacdo de uma comissao gestora, com representacdo de cada territério para
acompanhamento e avaliacdo das politicas educacionais instituidas nesse espacgo”
(BRASIL, 2013, p. 414). Contudo, ndo ha registro de nenhuma acdo na educacao
escolar na comunidade Betel, que indique a atuacdo de uma comisséo, levando-nos
a concluir que o municipio de Tefé assinou o pacto, mas esse documento se
manteve engavetado, ndo causando nenhum impacto na forma de gerenciar e
apoiar as escolas nesse territorio. Com isso, na implementacdo das politicas
voltadas para a educacdo escolar indigena, apreendemos a ndo observancia da
legislacdo vigente, por parte dos governos estadual e municipal, dificultando a

dindmica na construcao efetiva da escola indigena.

3. Materiais e métodos

Consideramos, neste estudo, o método hermenéutico-dialético, pela
necessidade de interpretacdo das falas dos participantes. A hermenéutica, por
fornecer elementos que nos levaram a compreensdo dos discursos empreendidos
pelos sujeitos. As falas estavam impregnadas de simbolismos, portanto, fechadas
em cbdigos para os quais houve a necessidade de interpreta-las, para além das
palavras ditas ou escritas. Com a dialética, pudemos perceber as tensbes presentes
nos discursos dos entrevistados. Nesse sentido, a unido da hermenéutica e dialética
nos favoreceu na construcdo de novos significados, levando-nos a perceber as
contradicOes e tensdes presentes nas questdes analisadas.

Dessa forma, a hermenéutica interpretou os elementos que constituiram o

problema, de forma que “trouxe para o primeiro plano, no tratamento dos dados, as
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condicbes cotidianas da vida, promovendo esclarecimento sobre as estruturas
profunda desse mundo no dia a dia” (MINAYO, 2004, p.221).

O método dialético se apresentou na compreensdo do homem como ser
historicamente construido. Para Minayo (2004):

A unido da hermenéutica com a dialética leva a que o intérprete busque entender o
texto, a fala, o depoimento como resultado de um processo social (trabalho
dominacao) e processo de conhecimento (expresso em linguagem), ambos frutos de
multiplas determinac¢des, mas com significado especifico. (p. 228)

O procedimento da pesquisa caminhou com a estruturacdo dos aportes
tedricos, os quais fundamentaram as discussdes dos elementos encontrados por
meio das entrevistas semiestruturadas e observagao direta, o que propiciou novos
apontamentos e a construgcéo de consideragdes concernentes ao tema.

Diante disso, buscamos compreender aspectos relevantes que envolveram a
educacao escolar indigena entre os kambeba da Betel, num didlogo que envolve a
construcdo da identidade étnica e tomada de decisdo do grupo nesse territorio, bem
como os altos e baixos que fizeram parte da trajetéria indigena e que culminaram

com a perspectiva da educacao diferenciada e especifica aos grupos étnicos.

4.Educacdo escolar indigena: avancos e desafios para os Kambeba de Betel

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Indigena
garantem, no artigo 15 8§ 6° e inciso |, “o reconhecimento das especificidades das
escolas indigenas, quanto aos seus aspectos comunitarios, bilingues e multilingues,
de interculturalidade e diferenciacédo” (BRASIL, 2013, p. 410). Nesse sentido, a
escola indigena é comunitaria, porque privilegia a participacdo da comunidade nas
tomadas de decisdo sobre aspectos relevantes para organizacdo da escola, sejam
eles pedagobgicos ou estruturais, compreendendo 0s espacos e momentos da
educacao escolar.

E bilingue, por considerar a lingua materna como importante mecanismo da
interacdo do grupo e a lingua portuguesa como necessaria de ser aprendida. E
multilingue, por dar vazédo ao aprendizado de outras linguas; nas comunidades que
ofertam as modalidades de ensino que permitem a inclusdo da lingua estrangeira, é

possivel aos alunos indigenas aprenderem, além do conhecimento das suas linguas
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e do portugués, aprenderem o inglés, oportunizando a apropriacdo de novos
conhecimentos.

E intercultural, pois a escola precisa reconhecer as diversidades culturais,
fornecendo elementos para os didlogos culturais, promovendo aos alunos
experiéncias com outras manifestacdes linguisticas, sociais e historicas. Para que
iISSO aconteca, € necessario que os professores tenham a formacéo especializada,
contemplando ‘“informagbes e conhecimentos relativos aos varios campos e
aspectos da cultura dominante, a fim de que, a partir das informacbes e
etnoconhecimentos relativos a suas proprias culturas, possam operar a sintese
critica” (MONSERRAT, 1994, p. 13), necessaria para que, "ao mesmo tempo em que
se assegura e se fortalece a tradicdo e o modo de ser indigena, fornecem-se os
elementos para a relagao positiva com outras sociedades” (BRASIL,1994, p. 12).

E diferenciada, por se permitira populacéo indigena conceber a escola dentro
das aspiracfes do grupo, fornecendo-lhe autonomia para planeja-la, observando
suas especificidades.

Diante disso, a equipe escolar da Escola Municipal Rural Indigena Pe.
Augusto Cabrolié empreende esfor¢os para se manter dentro dos padrdes de escola
diferenciada. Porém, é atendida pelo governo municipal de Tefé-AM, e muito do que
deveria ser da escola indigena nao se aplica a sua realidade indigena.

Nesse sentido, fizemos o seguinte questionamento a varios membros da
comunidade: vocé considera que, na Escola Municipal Rural Indigena Pe. Augusto
Cabrolié, foi implantada uma educacéo diferenciada?

Do total de inquiridos, 80% responderam que sim, por considerarem que, na
escola, sado trabalhadas as memoarias do grupo e aspectos da cultura kambeba, tais
como: dancas, musicas, pintura corporal e grafismos. Para eles, a escola estava
conquistando espacos de autonomia, jA que, em anos anteriores, acontecia na
escola muito do que a Semed indicava. O professor indigena AD1?2 afirmou que
“agora ja é colocado aos poucos um pouco da nossa cultura nas aulas; antes, eles
(Semed) mandavam tudo de |4, e agente seguia a vontade deles”. Aos poucos, 0s
indigenas da comunidade Betel tentam diferenciar sua escola dos modelos de

escolas ocidentais.

2 Professor indigena da escola, comunidade Betel, Médio Solimdes.
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Contudo, a organizacdo das salas de aula segue ainda muito o modelo
tradicional das escolas nao indigenas, com as cadeiras enfileiradas e o professor na
frente repassando o0s conteludos. Algumas salas sdo ornamentadas com 0s
trabalhos das criancas, apresentando grafismo da cultura kambeba e tikuna; mas,
em outras, a ornamentacdo em nada se diferencia das salas das escolas néo
indigenas.

Por outro lado, 20% dos entrevistados disseram que sé em parte a escola da
comunidade Betel é diferenciada, tendo em vista ndo ter calendario diferenciado,
nem matriz curricular intercultural, nem mesmo um projeto politico pedagdgico,
elementos considerados relevantes para que a escola indigena trabalhe a
preservacao da identidade étnica. De acordo com o coordenador indigena,

as memorias dos povos, as aulas bilingue e multilingue, as semanas dos povos
indigenas, a pesquisa com os mais velhos, a musica, as raizes historicas, [tudo isso]
é trabalhado nas escolas, mas estéa faltando alguma coisa que € da burocracia para
gue a escola seja diferenciada de fato. (Coordenador indigena kambeba da Semed,
comunidade Betel, Médio Solimdes)

Com base nessas respostas, fizemos a seguinte pergunta: Como a
comunidade Betel esta se organizando para ter uma escola de fato diferenciada?

A Professora 01 respondeu que a formacdo dos professores € uma das
formas de organizacdo empreendida pela comunidade para terem, de fato, uma
educacao escolar indigena. Ela afirmou que

uma das preocupacdes do grupo é ter na comunidade professores nao indigenas,
porque de que forma esses professores estdo sendo formados para trabalhar na
escola indigena, se [eles] sdo formados para trabalhar com ndo indios e vém ser
professor na comunidade. (Professora indigena da escola, comunidade Betel, Médio
Solimdes)

De acordo com o Professor 02, outra forma possivel para efetivar essa
organizacdo seria por meio de “parcerias entre indigenas e ndo indigenas e juntos
trabalharem para beneficiar a todos” (Professor indigena da escola, comunidade
Betel, Médio Solimbes). As Diretrizes Curriculares Nacionais para educagdo
indigena preveem o regime de colaboracdo e cooperacao técnicas, com atuacéo de
especialistas, para, juntos com as comunidades indigenas, organizarem as escolas

nas aldeias.
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O pedagogo da escola afirmou que o primeiro passo na organizacao escolar
consiste na formacao dos professores. Para ele, “o resgate cultural, por meio da
lingua, é importante pra manter a escola diferenciada; entdo, nos ja temos professor
bilingue que ensina a lingua dos Kambeba” (pedagogo indigena da escola,
comunidade Betel, Médio Solimdes).

Sobre o ensino bilingue, Monserrat (1994) afirma que

pode-se dizer que o que interessa as sociedades indigenas € um processo escolar
de manutencao linguistica, em que o ensino bilingue aponte para o fortalecimento,
mas, mais ainda, para a possibilidade de desenvolvimento de suas linguas maternas
como instrumento eficiente de afirmacdo de sua identidade socioecondémico-cultural
frente a sociedade majoritaria. [...] a lingua indigena precisa ser "estudada",
modernizada, ampliada, normatizada e normalizada, mas tal processo sé pode ser
efetivamente posto em marcha, se houver, por parte dos seus usuarios — em
primeiro lugar os professores indigenas —, a consciéncia da importancia dessa
tarefa, clara vontade politica direcionada nesse sentido e participagdo ativa e
continuada em todas as etapas do processo. (MONSERRAT, 1994, p. 12-13)

Concordamos com a perspectiva da autora, tendo em vista que, na fala do
participante, encontramos elementos que estabelecem relacdo direta com esse
posicionamento. Esse processo apontado por Monserrat ainda precisa ser mais bem
empreendido na escola kambeba.

Outra forma de organizacdo que € visualizada, segundo a professora 03,seria
por meio da atuacdo dos tuxauas®.Ela afirmou que “eles estdo atras para garantir os
nossos direitos” (professora indigena da escola, comunidade Betel, Médio
Solimoes).

O professor 04considera como fundamental, nessa organizacdo, 0 resgate
das memorias. Ele afirmou estar trabalhando com esses elementos culturais, ao
dizer: “eu estou trabalhando as brincadeiras kambeba, grafismo, nossa bebida tipica
que € o pajuaru, me organizando para registrar 0 que é nosso e esse material
registrado levar para sala de aula” (professor indigena da escola, comunidade Betel,
Médio Solimdes).

O coordenador indigena afirmou ainda que

as medidas que estd tomando voltam-se para a criacdo do calendéario préprio para
escola indigena, a matriz curricular intercultural, o projeto politico pedagoégico e a
formacao dos professores, essa Ultima ja esta acontecendo. (coordenador indigena
Kambeba, comunidade Betel, Médio Solimdes)

3 Refere-se a Iideranga indigena da Comunidade Betel — Povo Kambeba.
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E concernente a esse processo a concepcao de Monserrat (1994), ao apontar
que

preponderou até pouco tempo e ainda perdura em muitos casos a situacdo em que
nao indios, ou indios de etnias distintas da dos alunos, eram ou sao professores de
criancas em escolas das aldeias. A lingua utilizada no ensino € a portuguesa, € 0s
curriculos e materiais utilizados sdo os das escolas nado indigenas. Os resultados,
negativos sob qualquer ponto de vista — seja 0 psicoldgico, seja o cultural, seja o da
eficiéncia do aprendizado — esses aspectos sdo considerados pelas legislacbes que
definem a organizacdo da escola indigena, e que precisam ser contemplados no
chédo da escola, com a sistematizagdo dos documentos traria autonomia ao grupo,
respeitando-os enquanto sujeitos histéricos e sociais. (MONSERRAT, 1994, p. 11)

A comunidade Betel, de modo geral, tem conhecimento do quéo prejudicial €,
para a construcdo da educacao diferenciada, a presenca de professor ndo indigena
ministrando aula para eles. Por isso, 0 grupo tem se organizado, e, cada vez mais, 0
quadro docente esta se constituindo de professores indigenas. Por outro lado, nem
todos ddo aula para o mesmo grupo étnico. Porém, diante dessa situacdo, nao
percebemos nenhum desconforto demonstrado pelo grupo.

Outra maneira encontrada, de acordo com o Professor 05, tem sido a
utilizacdo da musica na lingua kambeba e tikuna. Ele afirmou que “ajudou na
producdo de material para trabalhar na sala de aula e, nos eventos da escola, eu
utilizo para dancar com meus alunos” (professor indigena da escola da comunidade
Betel, Médio Solimdes).

Segundo o secretario indigena da escola, a organiza¢do escolar se faz no
sentido de trazer a comunidade para a escola:

Nés estamos buscando muito trazer a comunidade pra junto da escola, para um
trabalho mais coletivo, o grupo busca metas para estar em parceria; como sao trés
comunidades proximas, trés povos, entdo, trazemos 0s tuxauas, os lideres para
estarem interagindo, buscando informar para eles como a escola esta trabalhando e
como nds pretendemos trabalhar; queremos trabalhar em conjunto. (secretario
indigena da escola, comunidade Betel, Médio Solimdes)

Diante desse cenario em que se encontra a educacao escolar da comunidade
Betel, os esfor¢cos séo para levar a pratica o que teoricamente eles ja conquistaram,
e, como sempre, isso é o mais dificil. Os indigenas dessa realidade, para caminhar
na educacédo que lhes é conferida por lei, precisam empreender enfrentamentos
politicos para chegarem onde desejam. Segundo o gestor indigena da comunidade

Betel, “a escola que a gente quer € uma escola que valoriza o aluno como indigena
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e que possa respeitar a identidade, contribuindo com a universalizacdo dos

conhecimentos” (gestor indigena da escola, comunidade Betel, Médio Solimdes).

5. Algumas consideracdes finais

Consideramos a educacao escolar indigena como um processo de lutas dos
povos para vivenciarem os direitos que lhes foram outorgados a priori por uma lei
maior. Contudo, o cenério atual nos mostrou que, nesse caminho, ha grandes
desafios que 0s grupos étnicos precisam enfrentar, para usufruirem da instituicdo
escolar que preserve a sua identidade étnica.

Num olhar para a educacéo escolar indigena dos kambeba, pareceu-nos que
os indigenas vivenciam de forma plena a educacao escolar, porém, percebemos que
a construcdo da escola indigena acontece a passos lentos. O chéo da escola € um
espelho da situacdo de descaso, com a qual os indigenas da comunidade Betel se
deparam diariamente.

Percebemos que a escola apresentava indicios, aspectos que nos remetiam a
educacdo diferenciada, e que o0s professores e equipe escolar diziam estar
trabalhando para implementar essa educacdo. Contudo, ndo constatamos acoes
efetivas que sistematizassem a escola indigena. Assim, a Matriz Curricular
Intercultural, o Projeto Politico Pedagdgico e o calendario diferenciado estavam em
processo de construcdo, algo bastante subjetivo. Diante disso, o que ainda era
presente no cotidiano kambeba tendia para uma escola dentro dos moldes
ocidentais, a estrutura de escola para os “brancos” predominava na dinémica
escolar.

Concluimos que, para a efetivacdo da educacdo escolar indigena dentro dos
padrées definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais, seria necessaria a
participacdo de todos da comunidade. E na coletividade que esta a forca de que eles
necessitam para os enfretamentos politicos, pois, de acordo com Melia (1999, p.16)
“‘um indio ou uma india individual, tornam-se um indio genérico”, porém, no grupo
esta a forca para alcancarem seus objetivos.

Por outro lado, as parcerias sdo necessdrias para vivenciarem a educacdo
escolar na comunidade, e os entes federados precisam participar desse processo de
construcdo social, olhando o outro como parte integrante da sociedade

nacional.Com isso, 0s estados, 0s municipios e a Unido precisam estar engajados,
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aplicando as politicas de forma efetiva para consolidacdo das parcerias. A
sistematizacdo dos documentos burocraticos precisa ser considerada, e, para isso, é
necessario que parceiros técnicos especializados sejam disponibilizados pelas
secretarias de educagdo dos municipios, o que € imprescindivel para efetivar uma
educacao com foco nas diretrizes para escolas indigenas.

Diante dos aspectos ndo observados na organizacdo da escola indigena
kambeba, concluimos ainda que a correlacdo entre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para educacao indigena e o chdo da escola na comunidade Bete, ainda é
um caminho a ser vivenciado pelo grupo indigena. Os aspectos reais ao grupo Sao
agueles empreendidos baseados nos esfor¢cos dos professores indigenas e demais
membros da equipe escolar. Porém, a educacdo escolar indigena ndo se faz
somente baseada no esfor¢co do grupo, e sim, por meio das parcerias, pois elas séo
necessarias para consolidar a educacdo com foco nas diversidades e respeito as

diferencas.
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