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Resumo

O presente texto apresenta um substrato da investigacdo que teve como objeto de
estudo o ambiente educativo da creche. Tendo como premissa basica que, em
espacos educacionais coletivos, nas interagées adulto-crianca, o papel do parceiro
mais experiente é norteado pelas concepcbes e percepcdes do grupo cultural ao
qual pertence, a pesquisa buscou entender como os profissionais compreendem o
seu papel social e o da creche, tendo como procedimento para coleta dos dados o
uso de ‘relatos da pratica’. As informacgdes obtidas foram tratadas a partir da analise
do discurso da vertente bakhtiniana, apresentando-se excertos de um dos relatos e
as reflexdes decorrentes.

Palavras-chave: Profissionais de creche, Sentidos da docéncia, Praticas educativas
na/da creche

Abstract

This text presents a substrate of the investigation that had as object of study the
educative environment of nursery. The basic premise is that in collective educational
spaces, in adult-child interactions, the role of the most experienced partner is guided
by the conceptions and perceptions of the cultural group to which he/she belongs.
From this premise, the research sought to understand how professionals understand
their social role and the role of nursery, using 'practice reports' as data collection
procedure. The information obtained was processed from the Bakhtinian discourse
analysis, presenting excerpts from one of the reports and its resulting reflections.
Keywords: Nursery professionals, directions of teaching; Nursery educational
practices.

Resumen

El presente texto presenta un sustrato de la investigacion que tuvo como objeto de
estudio el ambiente educativo de la guarderia. Creyendo que en espacios educativos
colectivos, en las interacciones adulto-nifio, el papel del participante mas
experimentado esta orientado por las concepciones y percepciones del grupo

Revista Educagéo Online, Rio de Janeiro, n. 27, jan-abr 2018, p. 1-24



cultural al que pertenece, la investigacion busco entender como los profesionales
comprenden su papel social y el de la guarderia, teniendo como procedimiento para
la recogida de los datos el uso de 'relatos de la préactica’. Las informaciones
obtenidas fueron tratadas a partir del analisis del discurso de la vertiente
bakhtiniana, de las cuales ahora se presentan extractos de uno de los relatos y las
reflexiones resultantes.

Palabras clave: profesionales de la guarderia; sentidos de la docencia; practicas
educativas en la /de la guarderia.

1. Palavras introdutorias

A discussdo ora apresentada € um substrato da pesquisa de doutoramento,
gue adotou como objeto estudo o ambiente e a dindmica do processo educativo da
creche — tomada como espaco de educacdo em sentido amplo, propicio ao
desenvolvimento fisico, intelectual, moral e afetivo das criancas. Teve-se ainda
como premissa basica que, em espacos educacionais coletivos, nas interacdes
adulto-crianca, o papel do parceiro mais experiente € norteado pelas concepcdes e
percepc¢des do grupo cultural ao qual pertence.

Nessa direcdo, para a construcdo da compreensao pretendida, o prisma
adotado foi o olhar dos profissionais da educacdo infantil (de duas categorias:
professores em atuacdo e em processo de formacao), impelindo a construcdo do
conhecimento no contato direto com esses sujeitos, tendo em vista o interesse em
saber como e em que circunstancias foram elaboradas suas percepcdes e o quanto
elas podem afetar a sua pratica profissional.

Dessa forma, o presente trabalho se inseriu no campo qualitativo da pesquisa,
configurando-se ainda, a considerar a natureza dos objetivos propostos, como de
carater exploratorio, uma vez que pretendeu identificar ndo s6 o que pensam, mas
também os possiveis fatores e razdes que contribuem para essa ou aquela atuacéo
da(o)s profissionais (GONSALVES, 2003; SANTOS, 2004).

Tais consideracdes se apoiam na premissa de que a identidade de classe da
profissdo docente estd assentada em singularidades e contornos diversos e o tornar-
se professor(a) se concretiza a partir de inUmeras interferéncias na construgdo do
ser e estar no exercicio de seu oficio; caracteristicas, historias e valores diferentes
dardo as tonalidades do trabalho pedagdgico das instituicbes de educacdo para

criangas bem pequenas. Toma-se, entdo, como referéncia basica que
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o professor ndo é uma entidade abstrata, um prot6tipo idealizado como muitas vezes
0 vemos tratado na pesquisa, em textos reflexivos em educacdo, ou em documentos
de politicas ou intervencdes educacionais. Ele é uma pessoa de um certo tempo e
lugar. Datado e situado, fruto de relacdes vividas, de uma dada ambiéncia que o
expbe ou ndo a saberes, que podem ou ndo ser importantes para sua acao
profissional. (GATTI, 1996, p. 88)

Por outro viés, parto do entendimento de que é possivel compreender a
totalidade nas revelagbes das singularidades; ou seja, penso que uma forma
proficua de entender os meandros da creche € a partir de diferentes olhares, de
distintos atores, com caracteristicas, experiéncias e histérias singulares. Nessa
direcdo, tomo como unidades que estdo interligadas para compor a totalidade da
creche e que podem permitir o entendimento do como e o porqué se dao algumas
situacdes, ocorrem mudancas e permanéncias na dindmica da instituicdo, as
vivéncias/experiéncias de educadores da creche, com diferentes perfis académicos,
pessoais e de trajetérias profissionais.

Adotei, entdo, o proposito de procurar entender as explicagdes que podem ser
fornecidas pelos “olhares de dentro”, os olhares dos atores que sado responsaveis
pela educacao oferecida as criancas pequenas, em espacos coletivos, em diferentes
“tempos” de sua atuagao profissional e cujas caracteristicas singulares tém potencial
de evidenciar o fluxo de permanéncia ou mudanca de valores e significados sobre a
educacdo das criancas pequeninas. De acordo com Bakhtin (2006; 2011) as
interacdes, praticas, discursos e o0s lugares que as pessoas ocupam interferem, de
forma decisiva nos significados construidos individual e coletivamente, sendo o
contexto um elemento fundamental para entender os enunciados e seus sentidos,
pois ele é constitutivo desse Ultimo; o que se configura em mais uma justificativa
para a selecdo de participantes/informantes da investigacdo, com diferentes perfis
académicos, pessoais e distintas trajetdrias profissionais.

Assim, no sentido de ouvir, valorizar e considerar os saberes construidos
pela(o)s professora(e)s e futura(o)s profissionais, buscando ouvir e problematizar as
vozes dos sujeitos que fazem a educagéao infantil, como procedimento para coleta
dos dados foi utilizado o que chamei de relatos da pratica, um instrumento hibrido,
gue adotou preceitos tanto da entrevista quanto da narrativa.

Os relatos foram sugeridos aos sujeitos a partir de um roteiro norteador,

composto de alguns questionamentos que procuraram mobilizar uma atitude
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reflexiva por parte dos informantes. Tal proposta se assentou na afirmacgéo de
Sarmento (2013, p. 238) de que, ao falar sobre uma historia ou situagdo “[...] o
narrador pde em evidéncia o modo como mobiliza os seus conhecimentos, os seus
valores, as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num dialogo com os
contextos que habita”.

Os dados foram obtidos a partir de, pelo menos, dois encontros realizados
com cada sujeito; os diadlogos foram gravados, posteriormente transcritos e
apresentados aos sujeitos para anuéncia e correcdes do conteudo registrado, com o
proposito de sua aproximacio, na busca de que eles se “reconhecessem” nos dados
e fossem provocados a refletir sobre suas crencas e préaticas (SZYMANSKI, 2004).

E importante indicar que, nas revisbes das transcri¢cbes, ja& como parte do
trabalho de analise dos dados, busquei o estabelecimento de permanente dialogo
com 0s sujeitos, vendo-os como interlocutores na tarefa de reflexdo e como
colaboradores na construcdo de novos entendimentos/conhecimentos; assim,
dialogismo e alteridade foram tomados como principios epistemolégicos
fundamentais em todo o processo de investigacdo (BAKHTIN, 2011)l.Uma vez
prontas as analises dos relatos, elas foram devolvidas aos sujeitos como mais uma
estratégia reflexiva, na tentativa de minimizar a imposi¢cdo do meu olhar (externo)
sobre as impressdes e valores dos sujeitos que foram expostos no processo
narrativo.

Os procedimentos descritos também foram adotados devido a busca de uma
compreensao mais abrangente das situagcfes reveladas, com intuito de desvendar
os fenbmenos e sua manifestacdo, ou seja, a relacao existente entre eles, e ndo a
imposicao de ideias preconcebidas, tendo em mente que

0 objetivo da andlise ndo € a generalizacdo, mas sim o estudo das particularidades e
da complexidade de cada caso, ou seja, a realidade especifica de cada sujeito, dos
sentidos particulares que atribuia a essa realidade e das explicac6es e argumentos
gue apresenta. (REIS, 2008, p. 23)

Assim, no tratamento dos relatos, busquei apreender nexos e relacbes

estabelecidas pelos sujeitos nos entendimentos revelados, com base nos elementos

! Na perspectiva dialégica e alteritaria, o processo de investigacdo se configura como um
acontecimento situado e o conhecimento construido; mais do que uma reflexdo sobre a realidade
investigada, a coleta e o tratamento dos dados remete a uma atitude reflexiva contextualizada, em um
processo do qual participam muitas consciéncias.
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disponiveis, procurando incorporar todas as informacfes obtidas ao processo
explicativo materializado no texto final. Para tal, esse movimento foi considerado
como uma possibilidade de compreensao de “como as coisas funcionam”, usando
como método basico a analise do discurso de Bakhtin (2006, 2011) e sua proposta
de leitura responsiva ativa®. De acordo com o autor, aquilo que “dizemos”, 0 nosso
discurso, é reflexo das

condicbes especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu
contetdo (temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos
lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construcao composicional. (BAKHTIN, 2011, p. 261-262)

Portanto, entendendo-se que, quando se afirma algo, isso é feito a partir de
uma posicdo que é social e também ideoldgica, cujas crencas e principios foram
determinados por diferentes influéncias. O uso de uma abordagem baseada nos
principios bakhtinianos se deu tendo em vista a proposta de identificar ndo somente
0 entendimento dos sujeitos acerca da sua profissdo e seu espaco de trabalho, mas
também quais as diferentes vozes estdo presentes em seus discursos e que,
consequentemente, ddo sentido a sua pratica; 0 que mais uma vez justifica a op¢éo
adotada de nao categorizar os dados.

Nesse sentido, na analise dos dados, o exercicio colocado em pratica foi o de
descortinar os discursos para além de sua aparéncia, ndo s6 na busca de sua
esséncia, mas também de elucidar qual a condi¢do reciproca de sua existéncia, as
conexdes entre o que antecede o discurso e as agbes dos sujeitos, as cadeias de
sentidos. Assim, entendemos que os relatos oferecidos ndo se esgotam ou sdo
absolutamente transparentes, mas podem se constituir no esfor¢o legitimo de um
relatar a si mesmo. Nessa direcdo, reitero que o exercicio de analise teve como

propdsito a compreensdo e ndo a explicacdo das informacdes obtidas; um esforco

em busca da construgao de uma “teia de sentidos”.
Dessa forma, a seguir, apresento um dos relatos, o de Talia® e as reflexdes

possiveis a partir desses pressupostos, procurando identificar, no conteudo do

2 Esse processo implica na mobilizagcdo de uma gama de experiéncias histérica e socialmente
construidas, na busca de compreender e responder a determinado discurso, demarcando uma
posicdo, um juizo de valor numa dada esfera da comunicagdo verbal, para a qual se prevé uma
compreensdo ativa do interlocutor (BAKHTIN, 2006; 2011).

% Nome ficticio.
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relato, quais sdo os entendimentos da participante acerca da creche e seu papel

social, sobre os aprendizes (criangas/bebés), dos saberes que considera serem

necessarios para atuacdo profissional junto as criancas bem pequenas, seu papel

profissional, bem como sobre processos de formacdo inicial e continuada. Esses

itens foram tomados como elementos norteadores béasicos da leitura dos discursos,
por serem valores/crengas considerados estruturantes - dos discursos e das
praticas. Cabe ainda salientar que procurarei destacar e discutir esses elementos
imbricados no relato, apresentado em excertos, selecionados a partir do teor
discursivo, que, acredito, permitem apreender como a participante pensa o espago
institucional de educacao da primeira infancia e o trabalho que la exerce, bem como
encontrar subsidios que ajudem a desvendar como se estruturam as praticas

pedagogicas e a dinamica educativa da creche.

2. Desvelando o discurso de Talia

Talia, professora hd nove anos, estava com 34 anos quando forneceu o
relato; havia concluido o curso de pedagogia no ano de 2006 e exercia a docéncia
desde entdo. Iniciou a carreira profissional lecionando na pré-escola, em instituicdo
particular; chegou a trabalhar no ensino fundamental por um tempo, mas sua maior
experiéncia profissional estava na educacédo infanti. No momento da recolha das
informacBes ocupava dois cargos de professora de creche, em dois municipios
distintos, atuando concomitantemente nos niveis | e Il.

Sobre as motivacdes para escolha por fazer pedagogia e exercicio da
docéncia, a professora esclarece que essa nao foi sua primeira op¢ao; foi por acaso,
necessidade e conveniéncia que tomou a decisao. A histéria de Télia, apesar de ter
ocorrido em outro momento histérico, corrobora as conclusées do estudo de Gatti
(2009), de que a rejeicdo a carreira docente é recorrente entre os jovens; nao fica
claro de imediato, no relato da professora, porque a n&o opgao por cursar
pedagogia. Somente ao final do relato, surgem indicios de que a néo identificagdo
imediata com o0 curso e a docéncia possa ter sido pela desvalorizacado social da
profissao.

Demorou para querer ser professora (risos). A gente j& tinha voltado pro Mato
Grosso do Sul, 14 nessa faculdade do Para em Maraba eu cursei um ano e meio do
curso de pedagogia. Durante esse periodo eu desisti de ir na faculdade, fiquei mais
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de um més sem aparecer, porque eu falei que ndo queria mais, retornei, ndo sei
explicar muito bem porque, mas voltei. Quando a gente veio pra Corumba que eu fui
me descobrindo, talvez, acho... fui descobrindo que era uma coisa bacana ler, que a
leitura ndo era tdo chata e tinha um contexto bacana o curso. [...] tem um lado
bacana, que é o de conhecer a crianca, de realmente entender as fases do
desenvolvimento e ai, eu comecei realmente a me interessar pelo curso depois de
um ano e meio aqui em Corumba. Ai, eu comecei a me interessar.

Nota-se que a abordagem do curso de formacdao inicial fez a diferenca para a
identificagdo com a docéncia e, ainda, com seu exercicio, especificamente, na
educacao infantil; a “fala” da educadora indica que a inclinagao para a profissédo no
momento da formacé&o inicial também se relaciona com a articulagdo dada aos
referenciais teoricos discutidos no curso de pedagogia, uma vez que a primeira
experiéncia com o curso ndo teve o mesmo efeito positivo que o segundo, que, por
sua vez, conseguiu, a partir de uma abordagem tedrica diferente, despertar o
interesse pela docéncia, como também para atuar especificamente no espaco da
educacdo infantil. E Importante destacar que ambas as universidades frequentadas
eram publicas.

Descobri isso no meio do curso mais ou menos; acho que |4 pelo segundo ano,
guarto/quinto semestre mais ou menos, eu comecei a desejar trabalhar com as
criangas menores e, na minha cabeca, era mais voltado pra pré-escola, ndo se
dava nem pra creche, talvez por achar que eu nao tinha jeito, alguma coisa assim,
mas, na minha cabeca, eu acreditava que eu ficar, que a pré-escola seria meu
ponto de apoio, de trabalho, assim, entdo, quando eu terminei a faculdade, o meu
ideal era pré-escola...

A educacdo infantil passou a me tocar mais, j& mais no final que eu tive contato
com a creche, com os bebés, vamos dizer assim, com um projeto de extenséo de
massagem em bebé. Ai, eu tive esse contato muito proximo na creche e eu gostei.
[...] eu acho que ndo queria por ndo saber o que fazer com um bebé
pedagogicamente. [...] Entdo, eu nado tinha esse interesse, eu so tive esse contato
através de um projeto, eu comecei a ver gue nao, que nao era, é claro com as
disciplinas, com orientacdo de professores e tal, vocé vai desmistificando tudo isso,
e ai, meu interesse pela crianca bem pequena e pela creche aumentou
significativamente.

De acordo com os apontamentos de Talia, € possivel afirmar que o curso
atuou como espaco de formacao, que |lhe permitiu a apropriacéo e construcao de
algumas formas de pensar e sentir a acdo docente e de atribuir significados basicos
aos elementos que ela envolve, de acordo com uma determinada matriz ideoldgica.
Cabe observar que as indicacbes da professora, nesse trecho do relato, vém ao
encontro de uma ideia que me acompanha ha um tempo, desenvolvida a partir da

experiéncia como professora supervisora de estagio na educacao infantil, de que as
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significagbes para a docéncia em creches e pré-escolas, antes do processo de
formacao inicial com contetudos especificos, ganham sentidos muito vinculados as
experiéncias de escolarizacdo do ensino fundamental. Esse fato faz com que
estudantes e profissionais se questionem sobre o que é possivel fazer com bebés e
criangas bem pequenas com cunho educativo/pedagdgico.

Percebe-se que essa foi a preocupacdo que mobilizou a profissional, no
momento de pensar com qual idade de criancas gostaria de atuar; inquietacao
pertinente, principalmente, porque, apesar de as pesquisas académicas terem
produzido material significativo sobre a educacdo de bebés, penso que as
publicacbes sobre a tematica ainda nao “alcangcaram”, de forma desejavel, os
profissionais que trabalham com esse publico, nem muitos cursos de formacéao
inicial. Nessa direcéo, Borges e Lara (2002, p. 87) afirmam que:

[...] os educadores que atuam com bebés e criancas de até 3 anos, é flagrante a
dificuldade que tém — independente de seu nivel de formagdo — no sentido de
vislumbrar, com clareza, a dimensdo que seus saberes e fazeres devem ter e,
consequentemente, ter a clareza quanto a sua identidade de educadores valorizados
como qualquer outro educador de outra faixa etaria.

Micarello (2011), por sua vez, aponta que a precariedade da formacao de

7

professores para atuar junto as criancas bem pequenas é uma questdo antiga,
estreitamente relacionada a indefinicdo das especificidades do trabalho e dos
saberes que devem fundamentar as acdes empregadas; isso porque, ao longo da
histéria, varias e diferentes formas e fun¢des de atendimento tém sido empregadas;
muitas, inclusive, coabitando na atualidade, apesar de ja existirem diretrizes legais
gue normatizam uma forma Unica e desejavel de atencdo educacional para as
criancas de 0 a 5 anos.

Conforme aponta Oliveira-Formosinho (2002), no trabalho pedagdgico com as
criancas bem pequenas, o teor dos conteldos a serem socializados € diferente;
além do mais, as caracteristicas peculiares dos pequeninos exigem uma
especificidade clara no trabalho do professor, tais como estar atento e ser sensivel
as diversificadas linguagens infantis, o estimulo & autonomia, entre outras questoes,
tendo sempre como eixo articulador a brincadeira e as interacdes.

Nessa dire¢do, Talia foi instigada a discorrer sobre como € a sua relacdo com

as criangas, momento em que demonstra o valor que da a formagéo especifica para
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o trabalho com criangas pequenas.

[...] eu digo que os dois ultimos anos eu cresci muito, eu amadureci muito como
pessoa, como profissional, aquele professor educador que ta ali, assim, porque eu
nao sei, eu acho que é vivéncia, leitura, a propria especializacdo que eu fiz ela...
Nossa! Eu cresci muito ali, porgue eu vi que eu era responsavel por é, dentro da sala
de, ndo é a palavra manipular, mas de orientar a crianga numa atividade e até nas
proprias emog0Oes, que, as vezes, eu queria uma crianca feliz, sorrindo, mas eu era
meio travada de dar aquele carinho, aquele abraco. Mas eu néo preciso sorrir e, de
repente, vocé vé que, quando vocé faz isso, que vocé da um abraco que é tdo bobo,
€ uma acao tdo... e a crianca te retribui, ndo sé com abraco, mas ela se abre pra
gue vem depois da atividade, pra uma brincadeira, ela ta aberta pra vocé, ela se
abre, [...] e eu aprendi isso, porque eu vejo, quando eu comecei, que eu era muito
mais fechada, talvez por medo, por falta de experiéncia de eu néo ter filhos, ndo se
eu terei um dia e de, as vezes, a relagdo afetiva na nossa criagcdo pai e filho, as
vezes, a gente acha que a afetividade se torna falta de respeito, as vezes, a gente é
criado achando que se sorri muito ndo tem respeito, que vocé abragou muito e a
crianga vai perder o respeito por vocé e vocé acaba transmitindo isso, é inevitavel, e
eu acho que eu tinha um pouco, eu acho, ndo, eu tinha um pouco disso, muito,
talvez, e ai, eu, eu me venci na educacao infantil, de me abrir, de falar: ndo, eu posso
ir abracar, eu posso rolar no chao, eu posso jogar eles pra cima, eu posso fazer tudo,
mas porque eles vao continuar me respeitando quando eu chamar atencéo deles. E
guando comecou a dar certo, eu achei legal demais, deu certo, da certo assim, né...
Eu falo alto o tempo inteiro, eu ndo, eu aprendi a ser carinhosa, mas néo faz parte de
mim ser meiguinha, ndo sou eu, € meu jeito de ser, mas o0 meu, a crianga que ta
comigo, ela entende exatamente 0 meu falar normal de alto, de espalhafatosa e o
meu falar de brava. Meu olhar, a crianca tem dois anos ela entende quando eu olho,
guando ndo td gostando, e isso € muito legal, mas ai eu entendi que eu podia sorrir,
gue eu podia olhar bravo, que eu podia... ela pode entender a minha reprovacéo de
uma acdo dela pelo meu olhar, mas que eu posso sorrir em seguida e abracar e
brincar, que o respeito dela por mim ndo muda. E isso € muito bacana.

Cabe entdo apontar que as praticas pedagogicas instituidas nas creches tém
sido fortemente marcadas por crencas bastante limitadas (e limitadoras), inspiradas
em moldes médicos e/ou familiares, que amparam uma noc¢do de atendimento
bastante pobre e restritiva. No caso da professora, mesmo ja tendo concluido a
formacdo inicial, sua acdo, durante bom tempo da carreira, foi pautada em ideias
advindas de sua experiéncia pessoal, tais como usar modelos de relacdes familiares
como referéncia para o trabalho com as criancas e, ainda, cogitar a possibilidade de
ser mde como elemento que pudesse interferir para melhor desempenhar suas
tarefas. Isso se configura como um dos grandes empecilhos a uma pratica
pedagodgica desejavel, pois é o claro entendimento sobre as implicagbes do seu
fazer, a percepcdo de que sdo necessarios intencionalidade e planejamento, que
“[...] formam os pilares que estruturam o fazer do professor, a sua praxis” (SOARES;
SOUZA, 2002, p. 116).
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Nessa direcdo, as possibilidades de reflexdo sobre a prépria pratica surgiram
na pos-graduacdo - especializacdo - cursada, que tratou especificamente da
formacdo de profissionais para atuar na educacao infantil, fato que € reconhecido
pela propria educadora. Nesse espaco formativo, foi-lhe permitido entender que
outro ser humano € o estimulo mais relevante para a crianga, bem como o fato de as
trocas afetivas terem um papel singular e serem essenciais para o desenvolvimento
infantil.

E importante destacar que a afetividade, entendida aqui em sentido amplo, vai
além do carinho fisico; ela se da também na postura de escuta e atencdo das
criangas, no interesse e valoracdo de suas manifestacbes, em atitudes de apoio e
respeito para com suas formas peculiares de pensar e agir, englobando, em seu
aspecto positivo, lancar méo de todos os artificios, para que as relacbes
interpessoais se deem de forma satisfatéria para os envolvidos.

Assim, ressalta-se mais uma vez a importancia da formacédo especifica, que
integre, por um lado, conteudos culturais, éticos, e, por outro, que considere a
construcdo de processos de afirmacdo de autoestima e de identidade profissional
dos professores, uma vez que, ao educar e cuidar de criangas pequenas, ndo se
oferece apenas aquilo que se sabe, mas também o que se pensa, 0 que se é em
esséncia.

Essas questbes remetem a discussdo sobre como Talia compreende as
praticas de cuidar e educar.

Olha, primeira palavra que vem na minha cabega, indissociavel. Que ta vulgar né,
gue ta cliché, e as pessoas nao sabem nem que, o que é na verdade assim. Mas a
creche é o cuidar e o educar, na creche, é indissociavel quando a gente entende que
acontecem as duas praticas dentro do mesmo espaco, ai, se eu entendo isso como
indissociavel, elas sao indissociaveis, mas eu tenho uma visdo de que o
indissociavel, que ele ta um pouco além simplesmente da pratica do mesmo espaco
por pessoas diferentes. O indissociavel ele pode estar junto, a questdo do cuidar que
a gente tem que é a parte fisica do banho, da troca, da alimentacédo e tal, e ai
normalmente a gente pensa nisso como cuidar, s6 que pra ele ser indissociavel do
meu educar, da parte pedagodgica, eu pegar essas praticas rotineiras do cuidar, em
cima disso, da um sentido pedagdgico pra isso. A hora do banho, como professora
eu posso formar, fazer a hora do banho, eu dar o banho em cima disso trabalhar
higiene, fazer um banho descontraido né, a questdo do piolho, que é presente em
todas as instituicdes, e ai se ele for bebé, fazer de uma forma que ele brinque,
patinho, animais, o banho, a higiene, braco, perna, esquema corporal, orelha, onde
que ta isso, aquilo. E, na alimentacdo, a nossa rotina de creche é: vamos comer,
bora, bora, bora, acabou, ja t4 na hora, ndo sei o que, ndo entra o pedagdgico na
hora da alimentacéo, é fato, ndo entra. A criangca tem cinco minutos pra comer e ai,
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7

isso ndo € indissociavel do cuidar, isso € totalmente fora do educar assim, o
indissociavel é hoje ndés vamos almocar e n6s vamos fazer um trabalho diferente
durante o almoco, né, ndés vamos falar comida, ndo precisa parar a crianca da
alimentacdo durante o arroz, o feijdo... Comer, comer com a colher, levar, sentar,
postura né, de ta sentadinho ali pra ndo cair, ndo porque é feio sentar, aprender
direitinho e ai eu acho que vocé tem o indissociavel cuidar e educar, quando vocé
associa essas acdes de rotina, de cuidados do corpo com alguma coisa pedagdgica.

Os apontamentos da educadora sao intrigantes; tem-se a impressao de que
ela entende que, no espaco da educacgao infantil, em especial na creche, educar vai
muito além dos contetdos formais, de uma preocupacao exclusiva com o intelecto,
englobando os diversos elementos presentes na cultura formal, como também as
regras de convivéncia social (TRISTAO, 2004). H&a um claro esforco de refletir sobre
formas de executar as acdes cotidianas de forma adequada, ou seja, cuidando e
educando ao mesmo tempo; no entanto, fica a impressao de que a denuncia de seu
relato sobre a “indissociabilidade” ter virado cliché nos discursos também se aplica a
si mesma... Parece ndo haver um entendimento claro de que “[a]s criangas
pequenas aprendem através das praticas culturais, isto €, a partir daquilo que fazem
com elas e do que falam para elas nos cuidados de higiene, alimentacéo, carinho,
conversa, aconchego, seguranca e confiangca” (BARBOSA; RICHTER, 2009, p. 27).

Pensando nessa questao, foi solicitado a Talia que comentasse como é sua
relacdo cotidiana com as auxiliares de sala com quem trabalha, merecendo
destaque a énfase que a professora deu ao fato de que sua relagcdo e proposta de
trabalho sdo melhores aceitas pelas atendentes com quem trabalha quando elas tém
formacdao especifica.

E importante, entdo, retomar a discussdo de que muitas acdes com rico
potencial pedagdgico deixam de ter intencionalmente esse sentido, justamente
porque uma parte significativa das profissionais da creche ndo tem bases formativas
para sustentar suas praticas, por ndo terem passado pelo processo de formacéo
inicial especifico ou porque ndo tiveram, ainda, a oportunidade de relacionar teoria e
pratica e vivenciar os conceitos aprendidos em cursos de aperfeicoamento.

Cabe, pois, aos educadores, internalizar a importancia do seu papel mediador
entre o aporte tedrico-conceitual, advindo de diversas areas do conhecimento, e as
demandas diérias da organizacdo e desenvolvimento das atividades educativas no

dia a dia da instituicao.
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E muito tranquila, eu nunca tive problemas diretos com a atendente [...] assim, nunca
tive brigas, discussfes e eu também aprendi a lidar com as atendentes, porque elas
sdo, elas precisam ser nossas parceiras, eu preciso dela e ela precisa de mim,
entdo, a gente € um time ,e quando eu cheguei na educacdo infantil, eu ouvia muito
gue atendente colocava condi¢ces pro professor trabalhar. Ah! Mas n&do pode isso,
porque vai sujar, mas ndo pode aquilo, ah! Mas eu ndo vou limpar, e ai vocé se
preocupa com isso, porque nessas formacdes muito professor reclama disso, ai, mas
eu ndo posso fazer porque a minha atendente acha que vai sujar a sala e eu deixo
de executar... [...] eu ndo tenho, nunca tive problema com isso na instituicdo que eu
t6, que eu ja estou h& quatro anos na mesma instituicdo, nunca tive conflitos nesse
sentido, pelo contrario né, desde o ano passado, esse e 0 ano passado, eu tinha
uma, esse ano sao diferentes, elas entram, elas mergulham junto comigo. [...]Je é
bom, porque a maioria das atendentes da instituicdo que eu trabalho h& quatro anos
tem uma formacdo de pedagogia também. Entdo, eu acho que o olhar delas é...
acompanha o nosso nesse sentido, porque ja tem uma formacado. A pessoa nao tem
formacé@o nenhuma, é dificil ela compreender porque vocé t4 fazendo alguma coisa,
parece que é sem sentido né? [...]

Nos apontamentos de Téalia, € possivel perceber que a preocupacéo cotidiana
de uma parte das profissionais ndo é a aprendizagem ou o desenvolvimento das
criangas, mas a manutengdo de uma determinada “ordem”. A preocupag¢ao maior,
recorrente em varias instituicdes, conforme a professora mesmo denuncia, esta em
garantir um ambiente limpo e organizado, e ndo em propor atividades que possam
ser interessantes do ponto de vista pedagoégico e das criangas. Tem-se a impressao
de que a professora ndo coaduna com essa ideia, e que procura subverté-la de
alguma forma em seu cotidiano. Becchi (2012, p. 15) esclarece que

[...] a organizacdo do ambiente é essencial, ndo somente para responder as
necessidades e bem-estar da crianca e as exigéncias de bom gosto dos adultos, mas
para contribuir de forma em que tal relacdo haja uma correspondéncia entre o que se
oferece, o controle da demanda e os respeitos dos modos de ser e fazer da crianga.

Weiss (2012, p. 129) afirma que “[a] pratica da educacdo e cuidado as
criancas pequenas na educacao infantil esta fundamentada na atitude incorporada
pelos professores de se reconhecer como educador e cuidador”; essa ndo parece
ser uma ideia presente no cotidiano da creche que Talia atua. A cisdo das praticas
fica ainda mais evidente, quando a educadora discorre sobre como sdo organizadas
as praticas/acdes diarias no agrupamento pelo qual é responsavel.

Olha, normalmente, a minha atendente faz a troca de fraldas das criancas, ela ja, ela
tem essa iniciativa, vem ca, vamos ver como € que ta a fralda e tal, no caso do
banho, eu colaboro vestindo a roupa. Ela faz o momento do banho, e eu coloco a
fralda, visto a roupa, quando é necessario, assim, mas o pedagdégico, entdo, essa
parte do cuidar, eu digo que a responsabilidade maior fica com ela sim e eu tenho

7

uma participacdo que ndo € meio a meio, ndo € estavel. E no pedagdgico, a
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participacdo maior € minha, ela me ajuda quando preciso, senta, canta, né, mas o
peso maior do pedagdgico € comigo, assim, eu participo no dela, ela participa no
meu, mas existe uma ainda sim uma porcentagem maior do cuidar fisico para a
atendente e do pedagogico para o professor (grifo meu).

O destaque do excerto evidencia que ha claramente uma divisdo das
responsabilidades na execucdo do trabalho cotidiano junto as criangcas, o
“‘pedagogico” fica com o professor, enquanto cuidar € responsabilidade da
atendente; um acordo tacito, assumido de forma (aparentemente) amistosa pelas
profissionais, sobre o que é “meu” e 0 que é “seu”. Sobre esse quadro, Weiss (2012,
p. 129) problematiza que

O cuidado do corpo € visto por alguns como de carater ndo educativo, desvalorizado,
e o trabalho educativo (escolar) como o valorizado. Essa hierarquizagéo e a falta de
clareza e intencionalidade na realizagéo das atividades do cuidado, a dificuldade dos
profissionais de propor esses momentos de forma diferenciada, a delegagdo desse
na responsabilizacdo distinta entre os profissionais e a segmentacdo dessas
atividades em espacos e horérios diferenciados, dificultam a sua significacao.

E necessario reafirmar a necessidade urgente da adocdo de um novo
paradigma de integragéo do cuidar educar, no sentido de profissionalizar o cuidado e
ampliar o conceito de educacdo (HADDAD, 2003); h& evidéncias de que a
profissional ndo entende de forma clara que as praticas pedagdgicas da educacéo
infantil desejaveis (principalmente, da creche) rompem com a légica “pedagdgica” do
ensino fundamental; e, para que elas se efetivem de forma adequada, o trabalho das
profissionais ndo deve ser empregado de forma individual, mas coletiva.

Mello e Cacao (2006, p. 120) asseveram que esse € um compromisso que se
constréi na perspectiva da defesa do direito das criancas de viverem sua infancia em
creches que procuram se aproximar, cada vez mais, do carater educativo, e que se
consolida a partir de uma reflexdo compartilhada das educadoras “[...] que assumem
objetivos coletivamente definidos, com a perspectiva de garantir as criancas
experiéncias de vida e educacao, ricas e diversificadas”.

No trecho a seguir - e em outros - € despertada a incerteza sobre o
entendimento da profissional acerca de quais sdo as atividades pedagdgicas dentro
do seu cotidiano, pois fica evidente que considera que algumas séo, e outras nao
séo.

[...] Vocé tem que conseguir assim uma boa labia pra vocé um dia, vamos supor,
vocé vai trabalhar um pedagogico dentro da alimentacdo, ai vocé faz toda a sua
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parte, chama, olha eu gostaria que, na sexta-feira, eu gostaria, o almogo € 10h40,
entdo, as criangas, vamos supor 20 minutos pra almocar, elas vao pra mesa 10h40,
ai até que senta e arruma, canta ndo sei o qué, quinze pras onze comeca 0 almoco,
entdo, até onze, a gente entende que a crianca tem que t4 almocada e ja indo,
voltando pra sala pra hora do sono. Entdo, ela tem quinze minutos. Se eu desejo
uma meia hora pra eu fazer uma coisa diferente em relacdo ao pedagdgico, eu
preciso informar a direcdo da creche, pedir uma permisséo, justificar o porqué eu
estou querendo fazer isso, e, se a direcdo permitir, vocé faz. Ah, ndo tem como vocé
fazer o que vocé quer em 15 minutos...

Retoma-se, entdo, a compreensao de que todos os momentos da creche séo
educativos, logo, deveriam ser realizados com intencionalidade pedagdgica, tendo
em vista ser esse um espagco com o objetivo maior de socializacdo das criancas.
Nessa direcdo, Becchi (2012, p. 13-14) salienta que:

Toda pessoa adulta que trabalha na creche estd em relacdo com as criangas, seja
com criangas pequenininhas individualmente, seja com os grupos infantis. Trata-se
de uma relacdo sui generis orientada ndo somente segundo as fungdes que o adulto
desenvolve na creche, mas que tem uma caracteristica forte e irrenunciavel: a de ser
pedagdgica, isto €, de ser voltada para fazer a crianga crescer em um conjunto de
oportunidades, de monitoramento do seu fazer, em praticas nas quais a
caracteristica é o estimulo e a conducédo do desenvolvimento.

Além da possibilidade de perceber que a falta de definicdo entre os limites do
que é pedagdgico e do que ndo €, o excerto anterior (e o préximo) também trazem
indicacOes da rigidez na organizacédo do tempo nas creches e a presenca, nédo de
uma rotina de atividades diaria, mas da rotinizacédo do cotidiano.

Eu acho que a gente entra na fila sem saber, processo de producdo, de fabrica
assim, e as vezes, vocé se propde a nado fazer, mas, quando vocé se da conta, vocé
esta fazendo, vocé esta fazendo a mesma coisa de todo mundo, e eu acho, nao sei
se é comodismo...

[...]JEntdo, é determinado assim, é a rotina tem que ser assim, e ai, a gente faz, a
propria crianga entra nessa rotina assim, ela fica condicionada, ela ja sabe, ela
chega, vamos almocar... Terminou o0 almoco, eles sabem que eles vao pro sono, eles
sdo condicionados a isso, entdo, o colchdozinho ja t4 tudo arrumadinho, j& vai cada
um pro seu colchdozinho, se tiver um urso de pellcia, cada um ja tem o seu ursinho,
ja pega ja e acabou, estdo condicionados, entdo, raramente, eles dormem em outro
horario, porque eles sabem que o horario do soninho é depois do almoco. [...]Nas
duas instituicbes, € a mesma coisa...

Tem-se exemplificado o quanto sdo mecanizadas as acdes cotidianas das
instituicdes; percebe-se que todas sao realizadas no “piloto automatico”, tanto para
adultos quanto para as criancas, seguindo uma logica (ou com a auséncia dela) que
todos estédo alheios, uma vez que a determinacdo do que fazer e em quanto tempo

fazer esta definida pela dire¢cdo/coordenacéo das instituicbes, sem a participacéo ou
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consulta aos professores e muito menos as criancgas.

[...] N&o, ndo tem uma justificativa pra essa denominada rotina, a nossa rotina é essa
né, oh, na creche, as sete, é a entrada. Quinze para as 8, café da manha. 15
minutos. Vai pra sala, atividades, 09h30 o lanche. Uma fruta, um suco, uma coisa
mais rapida, eles fazem em sala mesmo, assim... Ai, esse tempo desse lanche seria
um tempo mais maledvel, porque a crianga ndo sai do espaco da sala, ela come ali,
toma o suco ali, entdo o professor poderia fazer uma atividade em cima disso,
porque ai ele tem esse tempo livre, ele pode usar de 09h30, que € o lanchinho
,chega até 10, 10h30 pra fazer o pedagdgico dele, mas, se vocé quiser fazer numa
refeicdo oficial, vamos colocar assim, que vocé tem que se dirigir pro refeitorio,
dificilmente, a gente ndo consegue fazer...

[...]JAs vezes a gente entra na creche, ta aqui, essa aqui € a rotina da creche, entéo,
vocé vai pra mesa tal hora, vocé sai da mesa tal hora, vocé faz isso tal hora, se é a
hora do banho, a hora do banho é de tal hora a tal hora, e a hora do soninho de tal
hora a tal hora... Se a crianga dorme fora do horério do soninho e a direcédo, a
coordenacgdo vai na sua sala, ela te questiona porque que a crianca ta dormindo,
mas porque que ela td dormindo? Mas ai, quando chega a hora do sono, ela néo vai
querer dormir, e ai? Quem que vai ficar com essa crian¢a?

Fica claro que a “pedagogia do relégio”, discutida anteriormente, é
amplamente aceita e seguida pela(o)s profissionais e criancas da creche; a
professora até faz algumas reflexdes sobre o equivoco dessas praticas, mas se
coloca como ‘refém” da situagcdo. Fica o questionamento de como a(o)s
professora(e)s desempenhardo de forma satisfatéria seu papel de acolher as
criangas, auxiliando-as a construir os sentidos de si mesma e do entorno, se nao
tém total controle de tempos e espacos, pois ha uma expectativa de que a creche
nao ajude a criar autbmatos... Para tanto,

Devemos respeitar os direitos das criangas, evitando a ritualizacdo do cuidado que
ndo leva em consideragdo a crianca como ponto de partida, mas prioriza o
funcionamento da instituicio segundo a conveniéncia dos adultos. E necessario
respeitar a singularidade das criancas na atencdo individual, organizando espagos
gue possibilitem a elas a¢des criativas; respeitando o ritmo fisiolégico de cada uma
nas questdes ligadas ao sono, eliminagdes, apetite e na atencdo dispensados ao
corpo. (WEISS, 2012, p. 137)

Tais pontos levam a discussédo sobre qual € o objetivo ou a funcdo social da
creche. Ao discutir a tematica, Téalia deixa duvidas sobre sua opinido de ser uma
instituicdo cujo objetivo € ser um espaco complementar as a¢fes da familia ou
compensatoria das eventuais caréncias do ambiente familiar.

Gente, a creche... A creche é, eu acho que é uma, tem uma funcdo social de
possibilitar, de possibilitar pra crianca um conhecimento cientifico, vamos colocar
assim, que t& fora do senso comum... Assim, a gente oportuniza que essa crianga
tenha acesso a livros né, didatico-pedagdgico, historias, as musicas infantis, vamos
colocar as masicas infantis, ndo precisa necessariamente se prender a essas
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musiquinhas que a gente conhece desde sempre, sé essas, mas também que vai pra
além daquilo que ela escuta em casa, né, das histérias, do acesso que ela ndo tem
em casa. Acho que, dentro da creche, a gente pode desde a crianca menor, do bebé,
oportunizar isso pra crianca, dar pra ela meios de conhecer uma outra realidade, um
outro contexto que, normalmente em casa, ndo se tem. Que a familia, dependendo
do poder aquisitivo, ela ndo tem outros circulos sociais, ndo frequenta um clube,
porque, né, precisa ser socio, precisa de dinheiro, ndo frequenta um teatro, nao
frequenta um museu, ndo frequenta muitas coisas assim, e na creche, a gente pode
até nao ter o cenario de uma coisa de um teatro, uma coisa assim, mas a gente pode
possibilitar através de um cartaz, uma figura, a visdo da crianca, uma nova realidade,
possibilitar, da gente oportunizar a crianca de conhecer outros contextos sociais que
nao aquele de senso comum que t4 la na familia. Eu acho que a creche tem essa,
esse papel da gente resgatar a crianca desse, é, contexto que € tao sim, simpldério,
ndo oferece muita coisa assim, e, as vezes, 0 que oferece ndo acrescenta, ndo tem
um acréscimo bacana no intelectual, no intelecto no aprendizado, no crescimento de
pensar, de refletir sobre aquilo que ta acontecendo. Eu acho que, quando ela ta na
creche, ela tem essa oportunidade. A gente deve oportunizar iSso pra criancga,
porque, se ela for pra la pra ser igual em casa, na rua, nao ha porque de a gente ta
ali. Ou ndo ha porque de uma formacado, ndo ha porque de toda uma estrutura, de
toda uma construgéo, entdo, acho que a gente tem essa funcdo, sim, de oportunizar
coisas novas, oportunizar novos contextos e refletir, colocar os bichinhos pra pensar
mesmo...

Cabe asseverar que a creche precisa ser entendida como espaco que oferece
“[...] dispositivos por meio dos quais as criangas ingressam na cultura, através de
uma certa experiéncia de si mesmas” (GUIMARAES, 2011, p. 22), e ndo como uma
oportunidade de compensar suas supostas caréncias. Oferecer oportunidades de
brincar, de ouvir masicas diferentes e visitar locais que nunca iriam se dependessem
exclusivamente da familia precisa ser entendido como funcdo social complementar,
e ndo compensatoria; na creche, € criado um espaco de exercicio de direitos, e nao
de desfrutar favores.

Sanches (2003) alerta que as marcas do processo histérico de constituicdo
das creches trazem no seu bojo preconceitos, estigmas, muitas vezes, mascarados
de teorias cientificas, mas que, subjacentemente, estdo impregnados de uma visao
paternalista, de ajuda ou favor aqueles que sédo necessitados. Assim, para que haja
mudanca nas formas de atuac&o das creches, os profissionais precisam mudar suas
concepcdes e o0s proprios valores, que sdo, em grande medida, determinados
historicamente pela sociedade. No que diz respeito especificamente ao cuidar-
educar de bebés e criancas bem pequenas, é entender que essa acao implica em
acompanha-los, “[...] dialogando com seus atos, assegurando o valor das iniciativas,
mais do que dirigir seus movimentos” (GUIMARAES; GUEDES; BARBOSA, 2013, p.
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250).
Essa € uma percepgcdo que parece ser compartiihada por Télia, que a
evidencia quando discorre sobre se a creche tem atingido seus objetivos.

Eu acho que a gente tem melhorado, eu acho que a gente tem tido profissionais que
estdo se dando conta disso, porque esse inicio historico da creche é o cuidar né,
vamos cuidar, deixa todo mundo ai enquanto a mae trabalha, mas eu acho que a
gente tem tido pessoas comprometidas com essa visdo de que ndo € um guardador
de crianca, a gente ndo ta guardando crianca s6 e depois tem que entregar ela
inteira pra mée so. Entdo, falta, falta muito... Ixi! falta bastante, a creche alcancar e
assim, é uma linha muito ténue de entender que é um espaco de oportunidades, mas
gue ndo é um espaco de letramento, que ndo é um espaco de, ndo € uma escola [...]
acho que a gente tem muito pra caminhar na creche ainda de fazer a crianga... um
fazer pedagdgico mais efetivo, com objetivo mais sistematico, acho que a gente
precisa estudar e ter mais vontade é, porque assim, € muito facil na creche a gente
passar o dia sem fazer nada, porque vocé pde brinquedo e eles ficam muito bem
obrigada, entdo é muito facil nesse sentido né, entdo, talvez por isso, muitas pessoas
falam: ai, € facil ficar em creche. E facil quando vocé n&o tem um compromisso
inicial, inicial, ndo porque inicial que eu falo, historico, la do movimento era do cuidar,
mas quando comeca a se ter legislagbes, interesses em relacdo a creche, que
comeca a mudar esse objetivo, entdo, é facil quando € so cuidar, quando vocé ta ali
com pessoas que ndo tém interesse pelo intelecto da crianga, entédo, é facil. Mas
guando vocé tem interesse ndo é facil, quando vocé olha pra aquela crianga, pra
aquele grupo, fala, ndo! Eu preciso influenciar essa crianca de alguma maneira, e
iSSo precisa percorrer a vida dela, mesmo que ela ndo tenha lembrancas concretas,
mas ela vai carregar alguma coisa daquilo que eu té fazendo aqui € mais dificil, é
mais dificil, ndo é facil ndo a creche, entdo, a gente cumpre, sim, mais ou menos,
nao cumpre como deveria ser ndo, eu falo eu olho até pra minha pratica, ndo aponto
ninguém, ndo, me coloco sempre como sujeito de observagéo, que eu acho que, se
eu melhorei numa parte de afetividade, eu tenho muito a melhorar no pedagogico
ainda, e a gente precisa melhorar, a creche ainda precisa caminhar pra chegar no
objetivo que ta no papel...

Percebe-se uma genuina preocupacdo da educadora em garantir um
atendimento educativo mais satisfatorio para as criancas pequenas; a profissional
tem clareza de varias questdes problematicas que interferem de forma negativa na
pratica cotidiana da creche. De certa forma, enxerga a necessaria atitude de
observacéo das caracteristicas proprias das criancas para melhor atender as suas

demandas, e ainda, que

Sem essa observacado, corremos o risco de desconsiderar experiéncias que fazem
avancar seu desenvolvimento e de enfatizar tarefas inadequadas que cansam as
criangas e criam nelas uma visdo e expectativa de escola como sindnimo unico e
exclusivo de fazeres impostos e sem sentido [...] (MELLO; CACAO, 2004, p. 113-
114)

Talia percebe que a qualidade do trabalho que desenvolve depende de um

BN

comprometimento com as funcdes inerentes a sua profissdo, a docéncia; ou,
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conforme ja discutido anteriormente, com um compromisso de ordem ética e social
(CONTRERAS, 2012). Nessa dire¢cdo, também entende que seu papel profissional é
o de ser facilitadora das aprendizagens infantis.

E... Intermediar? N&o sei se seria a palavra. E orientar, estar ali, intermediar talvez
seja a palavra, ndo gosto de falar muito dificil ndo, mas acho que intermediar,
mostrar pra ela, apresentar as possibilidades né, eu té ali como intermediador, ela
pode escolher ou ndo aquilo que t6 apresentando. Mas eu tenho como funcgéo
apresentar pra ela...

Nota-se que Talia compreende o papel do professor como o de um orientador
das criancas, que deve estar atento as suas necessidades e desejos. Nesse sentido,
tem como responsabilidade principal criar situacbes para a construcdo do
conhecimento por parte dos pequenos. Decorre considerar que, ao profissional
docente desse nivel de ensino, cabe oportunizar possibilidades de contato com
diversos materiais, organizar o espaco fisico e criar um ambiente propicio para
aprendizagens diversificadas, respeitando interesses, necessidades e possibilidades
dos pequenos. Assim, conforme indica Barbosa (2009, p. 37):

Nao ha necessidade de livros didaticos, cartilhas e ou material didatico pronto para o
professor utilizar com as criangas. Mas ha relevancia na criacdo de espagos de
participacdo, onde as criangas coloquem seus conhecimentos em jogo, permitindo
confronto de ideias e opinides, formas diferenciadas de resolugdo de problemas e
guestdes, assim como a proposi¢cdo de novos desafios, que ensinardo as criangas a
se apropriarem da cultura e a desenvolverem seu pensamento.

E necessario entdo ressaltar que assumir tal postura, ou em outros termos,
desempenhar esse papel conforme a perspectiva exposta, esta estreitamente
atrelado a percepcao que se tem do que € o ser crianga. Foi com esse pensamento,
qgue foi solicitado a professora que discorresse sobre a questdo, pois, conforme
afirma Sanches (2003, p. 202): “conhecer a crianga em sua esséncia sem
fragmentéa-la, identificar suas necessidades pode representar o nascimento de uma

pedagogia que resgate o imaginario e o ludico em suas verdadeiras dimensdes”.

Ai, gente... Que que é esse, né, oh meu Deus! E dificil falar né, porque ndo é uma
coisinha que nasce em branco, a gente ndo pode reproduzir, a gente tem medo de
fazer intermediacdo e, a0 mesmo tempo, que a gente tenta passar, ensinar,
intermediar, a gente também ta aprendendo com essa crianga que muitos julgam néo
sabe, ela ainda ndo aprendeu. Crianca € como uma caixa de pandora, ela th o tempo
inteiro nos dando informacgdes, tudo € novo, vocé conhece a crianca, passa 0 ano
inteiro e ai, & no ultimo més do ano, vocé conhece uma outra crianca, ela te
apresenta uma outra acdo, uma outra, um outro movimento, uma outra forma de agir
e tal... A crianca é um mundozinho fantastico, mundozinho, ndo no sentido pejorativo,
mas de pequeno mesmo em relacdo ao tamanho assim, € um encanto, fantastico
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mundo infantil, € uma caixinha de surpresas mesmo. A gente nunca, hunca acaba, a
gente nunca pode falar eu conheco essa crianca, ela néo faria isso, eu acho que é
dificil, a gente nunca conhece mesmo, porque ela cada dia esta aprendendo uma
coisa assim, € uma caixinha de surpresa, uma caixinha de pandora, ela nos ensina
muita coisa também, e a gente consegue colocar outras, fazer uma troca com ela,
ela nem sabe que ela ta fazendo essa troca com a gente. Isso ai € um entendimento
nosso, porque, pra ela, t& tudo muito bem obrigada. Mas € uma caixinha de
surpresa...

Penso que o olhar de Talia para as criancas oscila entre 0 romantismo, 0
encantamento e a lucidez para o que de fato ela é: complexa e ‘completa
incompletude’, assim como todo ser humano, mas com caracteristicas que lhe séao
proprias. Conforme apontam Guimardes, Guedes e Barbosa (2013, p. 252) ao
discorrer sobre o ser crianga, € preciso ter claro que ela “[...] ndo é ingénua e nem
inocente, mas tem certa falta de habilidade para lidar com o0 mundo, em oposi¢cédo a
seguranca aparente dos adultos. Exatamente por ndo dominar as coisas ao seu
redor (em oposicao ao adulto que domina), por ndo ter todas as respostas, a crianca
reinventa o mundo”.

Quando é solicitado a educadora que aponte o que entende ser bebé e qual
seria a diferenca dele para a crianca, ela se apega a distingdo apenas dos aspectos
fisicos, a idade cronolégica, tendo certa dificuldade em fugir dos apontamentos
sobre o que “falta” aos bebés...

Assim quando eu penso bebé e crianga, pra mim, a diferenca € no tamanho. Bebé é
até 1 ano, bebé de colo que ainda é mais dependente, que ainda ndo anda, que
ainda néo fala e tal; e a crianca ja € aquela que ja tem uma autonomia maior no
sentido de caminhar, de comecar a pedir, de comegar a aprender novas palavras. Na
minha cabec¢a, quando fala bebé e crianca, € em relagcdo ao tamanho, idade
cronoldgica da crianca, mas em relacao a parte de pedagdgico, se for pra transmitir
alguma coisa, acho que a preocupacéo e cuidados sdo 0s mesmos. Pra mim, € muito
fisico, é sO isso. Bebé € um bebezinho de colo, e crianca n&o, crianca ja €&
maiorzinha, de 3 e de 2 anos e, 0 bebé, até 1 ano é bebé. Passou de 1 ano, ja ta
virando crianga, mais ou menos isso.

[...] Ah! 0 bebé pode tudo eu acho né, eu acho que é a questéo da afetividade.

[...] Gente! e agora? Refletir sobre isso... O que que um bebé pode? Gente, acho que
eu nao sei explicar sobre isso.... Se ele ndo pode andar, ele ndo pode tudo, mas eu
acho que ele pode, no sentido de haver a possibilidade dele andar, nesse caso do
andar, entdo ele pode é, a questdo de, ndo sei se € isso, mas... A questdo de
entendimento, eu acho que tudo o que a gente fala o bebé entende, tudo e mais ou
uma escala maior ou menor, talvez pelo desenvolvimento do intelecto mesmo, que
ainda ndo tem a maturacdo necessaria, mas eu acho que ele entende tudo o que a
gente ta falando, nesse sentido, entdo, ele pode compreender aquilo que, se ele
entende, ele compreende... [...] Mas eu acho que ele tem essa, ele consegue nos
compreender, apesar do movimento motor ainda néo ter essa forga pra ele ficar de
pé, pra ele se movimentar sozinho, cognitivamente, ele € capaz de se relacionar
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comigo...

Nota-se que ha um esforco em afirmar que o bebé é um sujeito capaz; porém,
sempre que tenta apontar uma capacidade especifica, faz uma relacdo dela com
uma falta, indicando que ainda n&o foi superada a visdo de um ser imaturo, pelo fato
de ele ndo ser (ainda) capaz de ter o mesmo desempenho que os adultos; essa

= ”

“prontidao” € dada somente por um calendario maturativo. Cabe, entéo, retomar que
“[...] boa parte da comunicagdo da crianga € nao verbal; e as trocas afetivas
constituem a base das aquisi¢cdes cognitivas e culturais, porque por meio dessas
trocas, € que sdo estruturados os didlogos linguisticos (sic)” (PEDROSA, 2009, p.
18).

Por outro lado, quando a educadora diz que “bebé pode tudo”, acredito que
relaciona esse “tudo” exatamente com a afetividade, denotando certo conhecimento
sobre 0s processos béasicos de interacdo das criancas bem pequenas. Tomando
como referéncia os pressupostos da teoria walloniana, entende-se que o bebé
humano passa por um periodo significativo de impericia, em que o adulto € condi¢éo
fundamental a sua sobrevivéncia. O que promove essa ligacao (ou sociabilidade) € a
solidariedade - de comportamentos e atitudes - entre o bebé e as pessoas do
entorno, acionada pelas emocdes que tém uma forca contagiosa (WALLON, 1966).
Dessa maneira, “através do vinculo afetivo que se constréi, o adulto ndo sé garante
a sobrevivéncia da crianca, como se comunica com ela e intermedeia as rela¢des do
bebé com o mundo” (AMORIM et al., 2012, p. 311).

Pensando na necessidade de conhecimentos especificos para a atuacéo
profissional, que favoreca, de forma adequada, as aprendizagens que ocorrerdo no
ambiente da creche, foi solicitado a Téalia que apontasse o0 que considerava mais
importante saber para assumir a tarefa de educadora de creche.

Entdo, eu acho que a gente tem que ta munido de leituras, de teoria, quando eu falo
teoria, € de leitura, é de pegar as pessoas que estudaram a infancia, que estudaram
a crianca, que escreveram, que fizeram observagdes, que tiveram ali observando
isso... [...] entdo, acho que os livros estéo ai pra isso, eles estdo pra nos orientar em
relacdo a essa etapa, o geral, claro que cada um tem a sua especificidade enquanto
sujeito, enquanto crianca, enquanto ser social, mas eu acho que se a gente tiver
munido dessa pratica de leitura, dessas pessoas que ja vém h& muito tempo
estudando em relacdo a infancia, a gente vai ter mais facilidade de entender aquela
crianca. E ai quando a gente consegue entender, a gente consegue buscar uma,
uma metodologia, uma préatica de uma atividade que alcance aquela crianga dentro
daquela faixa etaria que a gente ta trabalhando, né, adaptar, fazer as devidas
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adaptacdes, né. Eu posso trabalhar a mesma atividade com diferentes faixas etarias,
mas fazendo as minhas adapta¢cfes pra aquela crianca, entdo, eu acho que, se a
gente conseguir ter esse conhecimento tedrico, leitura, se interessar por aquilo que ja
existe, pesquisar, confrontar, porque nao é que eu va concordar com tudo que ta
escrito, porque eu posso discordar, mas eu s6 vou discordar se eu ler, se eu souber
gue tem alguém falando da minha prética [...] entdo, se a gente tiver uma leitura
mesmo mais sistematica, a nossa pratica vai t4 aliada com esse conhecimento, e a
gente consegue atingir os nossos objetivos...

A narrativa de Talia traz sinais da compreensdo das caracteristicas das
criangcas como o saber principal a ser usado como elemento norteador do trabalho
nesse nivel educativo, uma vez que aponta, de forma incisiva, a imprescindibilidade
de conhecer as “fases” da crianga, para que seja possivel atender as suas
necessidades reais. Percebe-se que ha um compromisso e uma preocupacao em
atuar satisfatoriamente para auxiliar o desenvolvimento infantil, tendo como
referencial bases teoéricas, a pratica de estudos constantes e ainda o cuidado de
adotar a atitude reflexiva de relativizar as teorias.

No entanto, ndo faz referéncia a nenhuma outra area do conhecimento que
nao seja a psicologia da crianca. Nessa direcdo, € importante afirmar que professor
de criangas pequenas precisa deter conhecimentos cientificos basicos, tanto quanto
conhecimentos sobre saulde, higiene, psicologia, antropologia, histéria, linguagem,
desenvolvimento e as multiplas formas de expressdo humana, entre outras
guestdes. Além disso, faz-se importante que tenha bem resolvida a questao de seus
valores culturais, de classe social, etnia, religido e sexo, para nao interferir de forma
equivocada na vida das criancgas.

Ao apontar a necessidade de “fazer as suas adaptagbes”, a professora
referencia, de certa forma, os saberes da pratica, mas num claro entendimento que
ndo se trata de reduzir o conhecimento a dimensdo de saberes meramente
procedimentais e instrumentais. Creio que a educadora estd no caminho de
compreender que o trabalho docente precisa ser “[...] um espago especifico de
producdo, transformacdo e de mobilizacdo de saberes de diversas ordens,
especificos de seu oficio” (AQUINO, 2005, p. 4).

4. Ultimas consideragées

Conforme discutido anteriormente, fica a davida a respeito do entendimento

Revista Educagéo Online, Rio de Janeiro, n. 27, jan-abr 2018, p. 1-24



22

que Télia detém sobre qual deve ser o papel e a funcdo da creche. Ndo h&
evidéncias fortes que indiqguem que a profissional compreenda que esse é um
espaco de insercdo das criancas no mundo da cultura, com a funcéo especifica de
promover o desenvolvimento integral delas, sendo seu papel criar condicdes
favoraveis para atendimento dessas demandas.

Ao longo da obtencédo do relato, bem como em sua analise mais amiade,
percebeu-se um esforco da educadora em ajustar seu discurso as aprendizagens
advindas dos cursos de formacao (inicial e principalmente continuada), mas que nao
se sustenta totalmente, pois ha “fendas” causadas pelos conhecimentos construidos
anteriormente a esses processos, bem como de outros que estdo sendo edificados

no exercicio da profissao, confirmando a ja discutida tese de que

O “ser” professor traz em si a histéria de vida como estudante nos varios anos de
escolaridade; traz no imaginario socialmente construido o que € ser professor, e, ao
passar por uma formacdao inicial (seja em nivel médio, no magistério, na pedagogia
ou nas licenciaturas), incorpora modos de pensar, modos de “ser professor’, modos
gue se relacionam com todos 0s outros espagos possiveis de formacdo. (AGUIAR,
2009, p. 2.161, destaques no original)

Nota-se, entdo, a presenca da “voz da formagao” no seu discurso, sendo que
a prépria educadora reconhece o processo de mudanca sofrido com as experiéncias
no curso de especializacdo para a educacdao infantil. No entanto, também héa vozes
dos contextos familiar, social e profissional que compdem sua percepcado sobre 0s
elementos que constituem a pratica pedagdgica da creche e o seu papel
profissional, ratificando o entendimento inicial de que as formas de exercer a
docéncia estdo também assentadas em singularidades objetivas e subjetivas,
particulares e coletivas, que sdo multifacetadamente determinadas.

Finalizo esse registro com algumas (talvez) particulares inquietacdes... A cada
nova pesquisa que tem a creche como objeto e/ou como sujeitos os professores
(com especial destague para as que tém como objetivo ouvir suas vozes), ideias sao
remexidas, algumas colocadas em xeque, outras nem tanto. E os sujeitos ouvidos
sao “remexidos”? As discussdes realizadas chegam ao chamado “chao da escola”?
Causam alguma reacao (positiva ou negativa) nas préaticas pedagogicas? Ou ainda,
“falam a lingua” dos educadores para que possam provocar a reflexdo sobre a
propria pratica e sobre a dinamica pedagogica em que estdo inseridos ativamente?

O que temos feito de (e com) nossas investigacbes?
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