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Resumo

O objetivo da pesquisa € o estudo da praxis docente e a reflexado do professor sobre
a sua pratica. O artigo se baseia na observacao das acfes e na analise do contetdo
das falas de cinco professores de histéria da Escola de Ensino Médio Adauto
Bezerra. Entre os procedimentos metodoldgicos, foi utilizado um diario de campo
para as anotacdes daquilo que se destacava durante as aulas de historia. Também
foram feitas entrevistas semiestruturadas com os docentes. Entre os referenciais
tedricos, recorreu-se a Fonseca (2008), Freire (2008), Hobsbawn (1995), Libaneo
(2003), Ribeiro (1996), Sacristan (1999), Tardif (2002) e Uwe (2009). Os resultados
da pesquisa demonstram que o0s participantes reconhecem no ensino de histéria
uma conexdo entre as dimensdes social, politica, cultural e econbmica da
sociedade.

Palavras-chave: Prética docente, Ensino de histéria, Formacéo docente

Abstract

The objective of the research is studying the teachers’ praxis and their reflection on
their practice. The article is based on observation of the actions and analysis of the
statements’ content of five History teachers from the Adauto Bezerra high school.
Among the methodological procedures we have used a field diary noting what stood
out during History classes. Semi-structured interviews with teachers were also
conducted. The authors Fonseca (2008), Freire (2008), Hobsbawn (1995), Libaneo
(2003), Ribeiro (1996), Sacristan (1999), Tardif (2002) and Uwe (2009) are among
the theoretical references. The research results have demonstrated that the
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participants recognize in teaching History a connection among the social, political,
cultural and economic dimension of the society.
Keywords: Teaching practice, Teaching History, Teacher training

Resumen

El objetivo de la investigacion es el estudio de la praxis docente y la reflexion del
profesor sobre su practica. El articulo se basa en la observacién de las acciones y
en el andlisis del contenido de las palabras de cinco profesores de Historia de la
Escuela Secundaria Adauto Bezerra. Entre los procedimientos metodologicos, se
utilizé un diario de campo para las anotaciones de lo que se destacaba durante las
clases de Historia. También se realizaron entrevistas semiestructuradas con los
docentes. Entre los referenciales teoricos, se recurrio a autores como Fonseca
(2008), Freire (2008), Hobsbawn (1995), Libaneo (2003), Ribeiro (1996), Sacristan
(1999), Tardif (2002) y Uwe (2009). Los resultados de la investigacion demuestran
gue los participantes reconocen en la ensefianza de Historia una conexion entre las
dimensiones social, politica, cultural y econdémica de la sociedad.

Palabras clave: Practica docente, Ensefianza de Historia, Formacion docente

1. Introducéo

Refletir sobre a préatica docente possibilita a producdo do conhecimento e a
valorizacdo do saber experiencial, segundo Tardif (2002). Além disso, ajuda no
processo de pensar sobre o que se realiza em sala de aula, o que propicia a
potencializacdo da acdo docente ou até mesmo sua transformacdo. Por isso, o
objetivo desta pesquisa se concentra no estudo da praxis docente e na reflexdo do
professor sobre a sua pratica. Esta investigacdo faz parte de uma das etapas da
pesquisa da dissertacdo de um dos autores do artigo. O estudo se baseia na
observacao das acbes e na andlise do conteudo das falas de cinco professores de
histéria da Escola de Ensino Médio Adauto Bezerra, escolhidos por serem docentes
efetivos e ja possuirem mais de dez anos de experiéncia no magistério.

A problematica que levou a realizagdo da pesquisa surgiu a partir das
experiéncias, como docente da disciplina de historia, de um dos pesquisadores. O
trabalho em sala de aula, interagindo com outros professores, despertou a
observacao de que cada docente possui uma maneira diferente de perceber a sua
praxis e o seu lugar social. Alem disso, verifica-se que a histéria ensinada pelos
docentes nédo esta presa ao passado, mas se atualiza e converge com os fatos e

mudangas gue ocorrem no presente.
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Entre os procedimentos metodoldgicos, foi utilizado um diario de campo,
como técnica de mapeamento dos dados, no qual foram feitas as anotac6es mais
importantes daquilo que se destacava durante as aulas de histéria. Também foram
feitas entrevistas semiestruturadas com os docentes.

As observacdes das aulas possibilitaram reflexdes sobre a pratica cotidiana,
enquanto as entrevistas ajudaram a perceber o olhar dos sujeitos sobre a sua
formacdo e acdo docente. Flick (2009, p. 203-204), especialista em pesquisa
qualitativa, nos seus estudos sobre métodos de pesquisa, explica que, “...] além das
competéncias da fala e da escuta, utilizadas nas entrevistas, a observacédo é outra
habilidade cotidiana metodologicamente sistematizada e aplicada na pesquisa
qualitativa”.

Diante disso, vale ainda explicar a escolha do campo da pesquisa. A escola
de Ensino Médio Governador Adauto Bezerra foi selecionada para esta investigacao,
por seu destaque entre as escolas publicas de Fortaleza na aprovacdo dos
estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Apos algumas visitas a escola, cinco professores de historia da 32 série do
ensino médio foram escolhidos para serem observados nos meses de agosto,
setembro e outubro de 2016. As entrevistas foram realizadas em novembro do mesmo
ano. Os sujeitos deste estudo sdo formados em histdria pela Universidade Estadual
do Ceara (UECE) e possuem entre 10 e 30 anos de experiéncia em sala de aula.
Cinco deles participaram desta pesquisa, trés homens e duas mulheres; por questdes
éticas, decidimos nao utilizar seus nomes reais, por isso, os denominamos de
Professor 1 (P1), Professor 2 (P2), Professora 3 (P3), Professor 4 (P4) e Professora 5
(P5). A ordem foi definida de acordo com a sequéncia das entrevistas que foram
realizadas.

Em relacéo aos participantes da pesquisa, Tardif (2002, p. 115) destaca:

Ora, um professor de profissdo ndo é apenas alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo € somente um agente determinado por mecanismos
sociais: ¢ um ator no sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmo |lhe da, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos
guais ele a estrutura e orienta.
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Assim, lembramos ainda que as observacfes e as entrevistas foram
realizadas com sujeitos plurais. Apesar de todos atuarem na area de historia,
possuem trajetorias de vida e de formacao diferentes. Diante disso, salientamos que
a memoria docente é seletiva e se constitui segundo as experiéncias e intencdes
individuais, portanto, € essencial analisar os discursos e também interpretar os
siléncios.

Parte-se assim de dados brutos para dados tipicos, partindo-se do concreto abstrato
para o concreto pensado em direcédo ao concreto real. De aspectos apenas sensiveis
e gerais para dados cientifica e racionalmente elaborados, através do que
poderiamos chamar de tratamento interpretativo. (RIBEIRO, 1996, p. 46)

No transcorrer da narrativa dos docentes, buscamos entender o pensar, o agir,
0 sentir e as estratégias de resisténcia dos educadores diante das problematicas
atuais, utilizando a etnometodologia para compreender e interpretar o discurso
docente. Esse tipo de investigagdo se inspira nos estudos de Allan Coulon (1995),
gue, no seu livro Etnometodologia, explica que, ao abordar as acfes e as falas dos
sujeitos, através do processo da interpretacdo, € possivel entender aquilo que é real,
definindo que a investigagdo etnometodolégica “[...] € a pesquisa empirica dos
métodos que os individuos utilizam para dar sentido e ao mesmo tempo realizar as
suas acdes de todos os dias: comunicar-se, tomar decisdes, raciocinar’ (COULON,
1995, p.30). Para ele, algumas atitudes, muitas vezes tidas como naturais, ao serem
problematizadas, podem revelar fatos importantes da realidade social.

O autor ressalta ainda que cada ser humano possui uma maneira de olhar,
pensar e agir, que varia de acordo com o0 seu lugar social, a sua idade, a sua
ideologia, as suas crencas, a sua experiéncia. Para ele, o pesquisador que observa
os fatos sociais ndo deve limitar-se a apenas descrevé-los, mas empreender uma
investigacdo intensa que possibilite a coleta de dados para a interpretacdo do
fendbmeno observado. Diante disso, “a pesquisa qualitativa possui o ambiente natural
como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental; possui
carater descritivo; os significados que as pessoas dao as coisas e a sua vida [...]".
(GODOY, 1995, p.62).

Assim, abordamos a fala dos professores sobre a escola Adauto Bezerra

através das ideias de Bardin (1979), referéncia internacional na interpretacdo de
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conteudos. Nesse sentido, a autora define a analise de dados da pesquisa como

sendo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producao/recepc¢ao (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1979, p.42)

Dessa forma, buscamos entender o significado do contetdo elaborado a partir
da reflexdo docente. Assim, os professores de historia pensam e falam sobre a
escola, a ordem das falas dos docentes foi baseada na sequéncia das entrevistas.
Apds a coleta dos dados, realizamos a andlise e a interpretacdo das fontes
inspirados no procedimento de Bardin (1979), que ressalta a importancia de explicar
guem emitiu a mensagem, o0 contexto em que a mensagem foi emitida e qual o seu
objetivo.

Na sociedade contemporanea, o0 processo de globalizacdo influencia
profundamente as politicas publicas de formacéo de professores e as renovacdes
curriculares, lancando luz sobre essas questbes. A escola de ensino basico é um
dos lugares sociais de producdo do conhecimento.

De acordo com Tardif (2002), pesquisas baseadas na vivéncia dos
protagonistas da educacdo devem ser fomentadas nos programas de pés-
graduacdo. O autor faz criticas aos trabalhos que abordam o professor como um
simples objeto de investigagcéo e sugere que devem ser realizadas.

[...] novas pesquisas universitarias que considerem os professores de profissdo nao
como cobaias, estaticas ou objetos de pesquisa, mas como colaboradores e até
como copesquisadores. De fato, se o professor € realmente um sujeito do
conhecimento e um produtor de saberes, é preciso entdo reconhecé-lo como tal e
dar-lhe um espaco nos dispositivos de pesquisa. (TARDIF, 2002, p.238)

Nesse sentido, algumas questdes significativas sobre a formacdo e a
profissdo docente que integram essa investigagdo foram inspiradas em Maurice
Tardif. Esse pesquisador se destaca internacionalmente nessa area, desde a
década de 1990, contribuindo com uma vasta producéo académica, participando de
varios grupos de pesquisa no Brasil e fomentando importantes reflexdes. Em seu
livro, Saberes docentes e formacao profissional, o autor faz criticas contundentes as

concepgOes tradicionais que percebem o docente como simples reprodutor das
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estruturas de poder dominante, ressaltando que essa visdo ndo leva em
consideracao a autonomia do professor e 0os seus conhecimentos.

De acordo com Tardif (2002), existe um conjunto de saberes que alicergam a
formacao e a pratica docente. “Pode-se definir o saber docente como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”
(TARDIF, 2002, p.36). Para ele, esses saberes sdo construidos a partir de diversas
fontes. Os conhecimentos provenientes da formacao profissional sado alcancados
nas instituicdes de formacédo de professores, ja os disciplinares sdo adquiridos nas
diversas disciplinas ofertadas pelas universidades. Em relacédo aos curriculares, sédo
obtidos a partir dos discursos, objetivos, conteldos e métodos que 0s programas
escolares apresentam e aplicam nas instituicdes de ensino. Por fim, 0os experienciais
sao gerados pela prética do trabalho docente.

A pesquisadora Monteiro (2007) investigou os saberes mobilizados por
professores de historia “bem-sucedidos”, buscando superar a visdao de
desvalorizacdo da profissdo docente a partir da analise de diferentes acBes dos
docentes. A autora abordou a formacao dos professores de histéria, as experiéncias
escolares durante a trajetéria docente e as praticas cotidianas em sala de aula,
concluindo que os saberes docentes contribuem intensamente para a construcéo da
identidade de professores de histéria. Nossa pesquisa se aproxima no que diz
respeito ao referencial tedrico e aos sujeitos investigados, no caso, 0s professores
de historia, e se diferencia quanto aos objetivos e a problematizacéo.

Outro autor que contribui para a investigacdo sobre a formacdo docente
chama-se Francisco Imbernén (2009), doutor em filosofia e ciéncias da educacao,
suas obras possuem grande relevancia, pois refletem sobre essa problemética em
diversos ambitos e niveis. No seu livro, Formacdo permanente do professorado:
novas tendéncias (2009), ele discute sobre a crise institucional atual e sugere
mudancgas na formagdo permanente dos professores nos primeiros anos do século
XXI.

Ganha terreno a opgéo que ndo deseja apenas analisar a formagdo como o dominio
das disciplinas cientificas ou académicas, mas sim que propde a necessidade de
estabelecer novos modelos relacionais e participativos na pratica da formacao. Isso
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nos conduz a analisarmos o que aprendemos e 0 que temos ainda para aprender.
(IMBERNON, 2009, p.16)

O autor destaca que a evolucdo acelerada da sociedade nos aspectos
materiais e afetivos ocasionaram transformacfes nos ambitos pessoais e
institucionais. Ressalta que o0s avancos dos meios de comunicacdo e das
tecnologias teriam gerado uma crise na educacéao tradicional. Aponta, ainda, alguns
caminhos interessantes que contribuem para as discussdes sobre a formacéo
docente continua.

Para ele, é fundamental permitir que os professores construam e socializem
conhecimento pedagogico através da sua experiéncia pratica nas instituicbes de
ensino, potencializando sua autonomia e auxiliando para que se perceba como
professor-pesquisador. Além disso, defende a importancia de trabalhar com a
diversidade e a contextualizacdo, levando em consideracdo que 0s sujeitos que
compdem a sociedade sdo plurais e as problematicas educacionais estao inseridas
em um contexto social e histdrico.

O educador Paulo Freire (2000) pensa a escola como um lugar capaz de
potencializar a transformacao social necesséria. Para ele, os sujeitos estdo em um
processo constante de formacdo, e, a partir do dialogo entre educadores e
educandos, é possivel compreender as problematicas sociais e contribuir para que
os individuos sintam seu potencial transformador, reconhecendo-se como agentes
histéricos das mudancas sociais necessarias para a superacdo dessa logica
opressora hegemonica, assim se percebendo enquanto pessoas ativas na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. “Somos seres de intervencao,
nossa vocagao ontologica € a de ‘ser mais’, de movimentar a Histéria, sendo esta
compreendida aqui como possibilidade, isto €, ‘o amanhd é problematico é
construido mediante a acédo transformadora no hoje” (FREIRE, 2000, p.40).

Nesse sentido, todo ser humano faz sua leitura do mundo, constréi uma
conduta ética e moral, é capaz de fazer escolhas e promover permanéncias e
rupturas. A escola, portanto, € um espaco de transformagdo e construcdo de

conhecimento, e os docentes estédo diretamente ligados a esse processo.
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2. Os professores de historia e sua pratica docente

Os professores falaram sobre as motivacdes para escolherem a docéncia e
apontaram fatores que contribuiram para a sua pratica nos dias atuais. Durante as
entrevistas, todos demonstraram sentir prazer em colaborar com o ingresso dos
estudantes da Escola Adauto Bezerra no ensino superior.

Ao buscar esse processo de investigacdo, recorre-se a Tardif (2002) para
compreender que a reflexdo sobre a pratica docente viabiliza a producédo do
conhecimento e a valorizagdo do saber experiencial, pois pensar sobre o que se
realiza em sala de aula pode potencializar a acdo docente ou até mesmo transforma-
la. Ao analisar o que move a acao educativa, Sacristan (1999, p. 32) explica que

Em educacgédo, ndo podemos falar de condutas cuja objetividade possa ser observada
a margem dos atores que as desenvolvam, porque, a rigor, ndo se trata de condutas
gue respondam a estimulos, mas de a¢des de sujeitos com biografia e historia pessoal
e coletiva, aspectos que ndo se tornam evidentes na apreciacdo ‘objetiva’ a partir do
exterior.

Durante o processo das entrevistas, o0 P1 manifestou gostar de ajudar os
alunos a ascenderem na vida, sentindo-se bem ao vé-los conseguindo a aprovacao
no vestibular, fazendo mestrado, doutorado, ganhando espaco profissional e
evoluindo como pessoa. Sobre a sua pratica em sala de aula, o docente discorreu:

Eu acho que, Eu acho que, antes de tudo, estd em cada pessoa. Eu me sinto bem,
eu sinto prazer em ajudar os alunos a compreenderem melhor os fatos histéricos, a
filosofia e a sociologia e em ajudar para que esses alunos ascendam na vida,
ganhem seus espacos e evoluam. Eu torco muito; por exemplo, quando vejo um
aluno fazendo mestrado ou doutorado, eu fico muito feliz. (P1)

Apesar de ndo ter seguido a carreira académica em um curso de poés-
graduacao por questdes familiares e por causa da dificuldade em ter que se deslocar
para outro estado, o professor relatou que fica contente ao ver um estudante
chegando a um nivel de formagé&o superior elevado.

O P2 contou que ja havia tido oportunidade de mudar de profissdo, que ja
havia sido convidado para ocupar cargos burocraticos, mas que nunca havia
aceitado tais propostas, por gostar de lecionar. Ele reconhecia em seu trabalho uma
funcdo social muito grande, por causa de sua contribuicdo para a formacdo dos

estudantes, os quais muitos vém de familias com um poder aquisitivo baixo; esses
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individuos, apesar das dificuldades advindas dessa condi¢cdo, conseguem chegar a
universidade. Ao falar sobre a sua pratica docente, o educador relatou:

Assim, eu continuo dando aula porque gosto. Em varios momentos, eu tive a opgao
de sair de sala de aula, convites para ocupar cargos burocraticos, e eu realmente
nunca quis; aqui mesmo na escola, para Professor Coordenador de Area (PCA),
coordenacgdo, eu ndo aceitei, nunca aceitei, porque eu gosto de estar em sala de
aula. Eu vejo, aqui no Adauto especialmente, uma funcdo social muito grande,
porque muitos desses meninos aqui serdo os primeiros membros da familia a chegar
em um curso superior. (P2)

Apesar das problematicas relacionadas ao magistério, o P2 informou que
encontrava motivacdo no seu oficio, por ver estudantes que viviam em condi¢cdes
econbmicas e sociais complicadas chegando ao ensino superior e melhorando a
condicao de vida da familia.

Valorizar a escola publica ndo é, apenas, reivindica-la para todos, mas realizar nela
um trabalho diferenciado em termos pedagdégico-didaticos. Democratizar o ensino €
ajudar os alunos a se expressarem bem, a se comunicarem de diversas formas, a
desenvolverem o gosto pelo estudo, a dominarem o saber escolar; é ajuda-los na
formacdo de sua personalidade social, na sua organizacdo enquanto coletividade.
Trata-se, enfim, de proporcionar-lhes o saber e o saber-fazer criticos como pré-
condicdo para sua participacdo em outras instancias da vida social, inclusive para a
melhoria de suas condicdes de vida. (LIBANEO, 2003, p. 12)

Desse modo, a P3 explicou que ensina histéria, para que os estudantes
estejam bem informados sobre o que acontece no Brasil e no mundo; caso optem
por ter uma posicao de direita, que tenham pelo menos uma compreensao do papel
da direita na histéria politica; e se forem de esquerda, que também tenham
consciéncia do que estdo defendendo. Para a docente, formar consciéncia é muito
mais importante do que formar méo de obra. Nesse sentido, ela disse que:

Ensinar histéria é tentar fazer a leitura do passado, compreender mesmo; eles até
repetem isso nos livros [...]. Compreender a nossa historia; a histéria do povo
brasileiro € muito rica, muito rica e muito desvalorizada. Entdo, compreender a
histéria do Brasil de uma maneira como peca de um contexto maior, que € a
conjuntura internacional, o que é muito dificil, muito dificil para quem é formado fazer
esse link, imagina para estudante do ensino médio. Entdo, tratar [...] historia geral,
histéria do Brasil e atualidades séo trés coisas que ndo sao téo faceis de fazer, mas
eu gostaria muito que eles saissem bem informados como pessoas. Se é para ser de
direita, que tenham pelo menos uma compreensédo do que a direita representa na
vida deles, uma opcao consciente, ndo uma opc¢ado alienada. Se é para ser de
esquerda, que seja também de uma forma consciente. Entdo, eu acho que é mais
formar consciéncia do que propriamente preparar mao de obra domesticada para o
mercado de trabalho. (P3)

Revista Educacéo Online, Rio de Janeiro, n. 27, jan-abr 2018, p. 151-171



160

A partir dessa fala, a professora esclareceu que, para que o0s estudantes
compreendam tematicas relacionadas ao contexto historico do passado, € preciso
relaciona-las as probleméticas do presente. Apesar de ser um trabalho dificil, a P3
ressaltou a relevancia de relacionar as questdes nacionais as tematicas da
conjuntura internacional.

O P4 relatou que é importante o professor se adaptar as novas tecnologias
para aperfeicoar a pratica, tornar a aula mais atrativa para o discente, facilitando sua
compreensdo sobre o conteudo estudado. Ao analisar a pratica docente na
atualidade, apontou:

Tentar adaptar-se as novas tecnologias; ndo pode mais ficar s6 naquela questao ali
da sala de aula, do quadro, acho que cada vez a gente tem que tentar equipar
melhor, com aulas diferentes, com recursos diferentes. Acho que o principal é essa
introducéo, porque o que os alunos encontram fora da sala de aula acaba, muitas
vezes, sendo mais atrativo do que a propria aula, acaba sendo uma coisa ali, um
confinamento. Eu acho que o grande desafio é deixar a aula mais aceitavel, adapta-
la mais a realidade dos alunos; as vezes, a gente ndo consegue, tem essa
dificuldade de fazer isso ai. E também essa questdo dos professores serem mais
respeitados enquanto classe, terem mais beneficios dos governos; talvez o principal
seja isso para poder desenvolver e ter uma estrutura favoravel ao ensino. (P4)

Além de apontar a questdo da formacao continuada para a boa utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos na sociedade contemporanea, o educador também ressaltou a
guestao da valorizacédo docente, defendendo a criagdo de maiores beneficios para a
classe dos professores.

A P5 discorreu sobre a relevancia de ensinar historia para fazer as conexdes
entre o passado e 0 presente, compreendendo que existem sujeitos plurais em sala
de aula, cada um com uma experiéncia de vida singular, estruturas familiares
diferentes, crencas diversas, ideias plurais, e isso deve ser respeitado. Sobre isso, a
educadora assim se posicionou:

Para mim, a histéria ndo esta morta dentro do livro. Eu costumo dizer para os
meninos que, as vezes, eles vém odiando histéria do ensino fundamental, porque
eles pegaram um professor ou uma professora que reproduzia o que estava no livro
em uma prova e os passava de ano. Eu fiquei horrorizada ontem, quando estava
dando uma aula sobre Igreja medieval, sobre as noc6es de pecado na Idade Média e
depois para entrar nas Cruzadas, e eles ficaram horrorizados quando descobriram o
gue é sodomia, por que € que a Igreja condena a sodomia. ‘Professora, o que €
sodomia?’. Tém umas coisas, uns conceitos basicos, assim, que eu fico horrorizada
como é que os meninos ndo dominam certos conceitos, e ai hoje, eles, estudando as
Cruzadas nos ultimos dias, vao e dizem assim: ‘Ah, agora eu comec¢o a entender por
gue o Ocidente demoniza o Islamismo; por que, dentre outras coisas, [...] 0s judeus
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foram tdo perseguidos na Segunda Guerra; por que 0s cristdos perseguiram o0s
judeus; por que a gente tem a nocdo de que o judeu é mao de vaca, ele é um
herege; por que o judeu explora, sé quer saber de dinheiro; por que essa visdo do
judeu hoje; por que a gente tem essa visao do Islamismo hoje”. Entdo, € um negocio
assim, é uma histéria em que a gente tem que estar sempre tentando fazer essas
conexdes, que nao sao faceis. (P5)

A professora ressaltou que n&o busca incentivar 0s estudantes a
memorizarem o0 maior numero de datas e fatos, pois a funcdo da histéria vai além.
Tem o objetivo de perceber que a sociedade se configura da forma que € por causa
das a¢des humanas no tempo e no espaco.

A destruigédo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa
experiéncia pessoal a das geragfes passadas — € um dos fendbmenos mais
caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relacdo organica com o
passado publico da época em que vivem. Por isso, os historiadores, cujo oficio é
lembrar 0 que 0s outros esquecem, tornam-se mais importantes do que nunca no fim
do segundo milénio. (HOBSBAWM, 1995, p. 13)

A sala de aula é um espaco onde sujeitos plurais se encontram, saem das
suas vidas privadas e entram em contato com as questdes publicas, com situacées
gue, muitas vezes, sao diversas se comparadas ao seu cotidiano familiar; portanto,
no ensino de historia, € interessante que os discentes se reconhegcam como sujeitos
ativos e compreendam que, para cada acontecimento, é possivel encontrarmos

multiplas versfes e conexdes com o passado.

3. O Exame Nacional do Ensino Médio e sua repercussao no ensino de histéria

Em 2009, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)! passou por algumas
reestruturacdes. Como consequéncia, em 2010, as universidades federais
brasileiras passaram a utilizar a nota do Enem como critério para 0 ingresso nos
cursos superiores. As questdes do referido exame possuem um carater diferente

daquele apresentado pelos vestibulares convencionais; geralmente, problematizam

1 “O Enem foi criado em 1998, com o objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim da
educacdo basica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de escolaridade. A
partir de 2009, passou a ser utilizado também como mecanismo de sele¢do para o0 ingresso no ensino
superior. Foram implementadas mudancas no Exame que contribuem para a democratizacdo das
oportunidades de acesso as vagas oferecidas por Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES),
para a mobilidade académica e para a reestruturagdo dos curriculos do ensino médio” (BRASIL,
2009, p. 1).
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uma fonte que ajude o estudante a mobilizar competéncias e habilidades para
escolher a resposta. Diante disso, perguntamos aos professores se eles perceberam
algum impacto no ensino de histéria apés a mudancga no processo de avaliagao.

O P1 esclareceu que estava trabalhando apenas nas escolas particulares,
gquando o Enem se tornou o processo de avaliacdo nacional para o ingresso nas
universidades federais:

Sem duvida, foi um choque. Inclusive, nesse momento eu estava s6 na escola
particular e financeiramente foi terrivel para os professores, porque basicamente
acabaram os cursinhos, porque o Enem ndo exige que o aluno tenha que fazer
cursinho, da para vocé fazer uma prova tranquilamente, e isso fez com que muita
gente perdesse. Alguns colégios tiveram que reduzir a equipe de professores, muita
gente perdeu o emprego, perdeu dinheiro. Por esse lado ai, 0 Enem nao foi bom,
mas, por outro lado, o Enem trouxe uma perspectiva gigantesca de colocar na
faculdade também os alunos da escola publica, e ai ndo tem quem tire isso, esse
lado democratico. Entéo, por um lado, a gente perdeu, ndés da escola particular, o
lado financeiro, mas o Enem trouxe a escola publica para dentro da universidade.
Sem duvida, de uma forma nunca vista na historia deste pais; € um momento mais
democratico de acesso a universidade, quando implantaram o Enem como critério de
entrar em uma universidade. E outro fator negativo correspondente ao Enem é que
nao foi s a historia que foi abandonada, mas também a literatura regional, estadual.
Eu, especificamente, quando trabalho a historia do Brasil — eu adoro trabalhar a
histéria do Brasil —, fago um contexto direto com a questdo da historia do Ceara. Até,
muitas vezes, o0s alunos perguntam: ‘Professor, como vocé consegue fazer isso?’.
Mas é porque a historia do Ceara estad dentro da histéria do Brasil, faz parte da
histéria do Brasil. Entdo, em varios momentos, eu coloco no mesmo contexto os
acontecimentos da historia do Brasil com os acontecimentos da histdria do Ceara,
fazendo uma aluséo direta entre o que estava acontecendo no Brasil e 0 que estava
acontecendo no Ceara. (P1)

Conforme a fala do professor, financeiramente, foi muito ruim para o0s
docentes que se dedicavam ao trabalho nos cursinhos preparatorios para o
vestibular, mas, para as camadas populares, foi uma mudanca muito positiva, por
ampliar o acesso dos estudantes da escola publica ao ensino superior.

O P2 relatou que os professores de cursinhos ficaram muito preocupados,
pois ouviam falar sobre a transversalidade da prova do Enem, mas ndo sabiam ao
certo como seria. Segundo ele, alguns educadores conseguiram se adaptar a nova
estrutura da avaliacdo, que trabalha muito com fontes; outros tiveram mais
dificuldades. Além disso, os vestibulares abordavam pelo menos uma questao sobre
a historia local; porém, com o Enem, todas as questbes s&o fundamentadas na

historia nacional. Ao pensar sobre essas problematicas, o professor refletiu:
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Eu pessoalmente me adaptei bem, porque eu sempre gostei de cultura, pela minha
formacdo com Thompson, ai, de novo, a ideia da formacao do professor trabalhar
com cultura, arte, literatura, tudo isso me ajudou durante a aula. Tanto que, durante a
aula, vocé via algumas vezes em que eu falava muito de cantor, por exemplo, alguns
filmes, isso ajudou na minha formacdo. Mas alguns colegas ndo se adaptaram, nao
conseguiram se adaptar e acabaram ficando & margem do processo; aquele
marxismo muito reducionista, muito mecanicista, esse tipo de abordagem, o Enem
nao foca. Entdo, o Enem tem esse impacto, ele leva o professor a formacdo. O
problema do Enem é a morte do regionalismo, porque é o seguinte: por que a histéria
de S&o Paulo € a historia do Brasil? Por que a histéria do Ceard € a historia regional?
E uma coisa para a gente questionar. A universidade acabou, de certo modo, se
omitindo quanto a esse debate; ndo sei por qual motivo. Talvez a universidade possa
falar melhor sobre isso. (P2)

Nessa fala, o docente demonstrou sua preocupacao por saber que uma
geracdo de pessoas chegard a universidade sem conhecer a histéria do Ceara. Para
ele, ndo compreender a histdria do local onde se vive é uma questdo séria de
formacdo. Ele também questionou a valorizacdo em relacdo a histéria do sul e do
sudeste, abordada na maioria dos livros didaticos e nas questfes do Enem.

A P3 comentou sobre a importancia de trabalhar com a histéria local, mesmo
gue ndo seja contemplada no Enem. Segundo a professora, os estudantes precisam
saber sobre a historia do lugar em que vivem. Sobre essa problematica, ela disse:

Em 2009, eu ja4 estava na escola publica, € bem relativo, porque vai ter escola
publica que ndo esta preocupada com isso, que nao vai priorizar isso, até porque vé
0 aluno como incapaz de passar em uma universidade; as escolas publicas tém um
perfil bem de achar que a [...] os estudantes sdo para formar a mao de obra mesmo e
ponto final. Ndo uma méo de obra tdo especializada como uma universidade. Até
porque a maioria dos alunos de escolas publicas é carente, e muitos nem chegam a
concluir o ensino médio. Entdo, a diferenca ndo foi nem... com certeza, teve
diferenca; assim, de vocé preparar apenas para uma universidade; eu lembro que a
gente focava muito na UFC [Universidade Federal do Ceard]; UFC caia muito, a
gente buscava, eu buscava muito os temas que mais caiam na UFC; eu fazia esse
trabalho. Agora, com o Enem, ele é uma caixinha de surpresa; e até 2016, é uma
surpresa que vinha bastante positiva, aparentemente, pelo menos no caderno de
humanas, tirando filosofia, em minha opinido, o restante é bem critico, eu acho, tanto
de histéria e geografia quanto de sociologia; pega uma abordagem em questées bem
criticas, é uma preparacdo mais gostosa, porque a gente consegue fazer abordagem
historica e fazer a leitura da atualidade; eu acho isso bacana e necessério. (P3)

Nas turmas de 12 série do ensino médio, durante o 1° semestre, 0s
professores decidiram trabalhar histéria do Ceara, para proporcionarem aos

estudantes momentos de discussdo sobre o lugar onde vivem. Muitas vezes, 0s
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discentes conhecem a histéria das cidades europeias e asiaticas, mas nado tém
conhecimento sobre a formacao da cidade que habitam.

O P4 apontou que o nivel das questdes do Enem melhorou
consideravelmente. De acordo com ele, o processo de ingresso nas universidades
federais ficou mais democratico; o ponto que lhe causava preocupacéao vinculava-se
a falta de referéncia regional. Nesse sentido, ele disse:

Olha, na época, eu me lembro de que eu fiquei assim, eu senti de outros professores
uma preocupacao, pelo fato do temor de ndo poder tratar temas regionais, como a
histéria do Ceard. E também acho que outras areas, como a geografia; acho que
também ficou um pouco defasada a geografia do Ceara. Porque eu acho importante
vocé compreender um pouco a tua cultura, a tua histéria, porque, muitas vezes, vocé
acaba conhecendo mais sobre a histéria da Europa do que a prépria, hdo estou
dizendo que ndo seja importante, € muito importante, € uma referéncia, mas vocé
também tem que ter aquela referéncia regional. E eu sinto que [...], do ponto de vista
didatico, melhorou muito a qualidade das questbes, as questdes tém um nivel muito
melhor do que antigamente, mais opc¢des para os candidatos, para os alunos
poderem fazer cursos. Porque, por exemplo, [...], eu tinha a vontade de fazer
arquitetura, eu so tinha uma opg¢éo: UFC e pronto. Hoje, se alguém quiser fazer, tem
varias faculdades. Olha como a coisa melhorou, ndo digo s6 pelo Enem, mas pelo
desenvolvimento mesmo da educagéao, pelos incentivos. (P4)

Durante a sua fala, o professor se lembrou da dificuldade que teve no periodo
em que fez o vestibular, realcando que o processo de ingresso avancou
recentemente, uma vez que os estudantes podem escolher dois cursos e concorrer
a vagas em outros estados, porém, ele também demonstrou preocupacdo com o
debate das questdes regionais.

A P5 explicou que o Enem pautou o que ia ser ministrado em sala de aula.
Segundo ela, os professores deixaram de trabalhar em funcdo da escola e passaram
a trabalhar em funcdo do Enem. Ela ressaltou que os livros didaticos sao pouco
utilizados, e as provas sdo baseadas nas questbes do Enem e dos vestibulares.
Quanto a essa questdao, ela discorreu:

Olha, eu falo especificamente, porque eu trabalho com as 12 séries, mas, nas 22 e 32
séries, a gente viu, ao longo desses anos ai, que o Enem pautou o que é que ia ser
ministrado em sala de aula. Ele pautou, por exemplo, como é que vocé vai trabalhar
determinadas questdes sempre voltadas para o Enem. As escolas, desde que 0 Enem
se tornou a porta de entrada para as universidades publicas, através do Sisu [Sistema
de Selecao Unificada], foram direcionadas. Entdo, praticamente vocé ndo vé o uso de
livros didéaticos, porém, para as 32 séries, praticamente vocé ndo usa o0s livros
didaticos da 3?2 série, embora tenham livros didaticos da 3?2, porque a metodologia €
todinha voltada para o Enem. No caso da gente que trabalha com as 12 séries, a
gente fica mais a vontade para trabalhar as questées dos livros, para trabalhar os
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textos do livro, mas as provas, por exemplo, sdo sempre provas que a gente copia e
cola de questbes de vestibulares, questbes de Enem anteriores que ja estejam
logicamente disponiveis. Mas, no caso do mapa curricular da 12 série, por exemplo, o
gue é que de 12 série ainda é abordado no Enem? Praticamente s6 Roma ou Grécia,
com algumas questdes sobre democracia. Mas aquela parte toda da histéria antiga
vocé sabe que ndo é mais abordada em vestibular. (P5)

A professora real¢ou sua satisfacdo em trabalhar na 12 série, por sentir que
tem certa autonomia na escolha dos temas e na forma de ensinar, diferentemente
dos docentes que lecionam nas turmas de 22 e 32 séries, 0s quais, segundo ela, sédo
mais influenciados pelas avaliacGes externas.

A escola pesquisada possui uma estratégia de marketing de colocar na
entrada um painel com a foto dos estudantes aprovados nas universidades e
embaixo o nome do curso. Com relacdo a esse aspecto, impressiona o niumero de

educandos da Escola Adauto Bezerra que conseguem ingressar no ensino superior.

4. Os professores de historia e a escolha da sua metodologia

A experiéncia dos docentes em sala de aula era ampla; todos possuiam, a
época, no minimo dez anos de magistério; diante disso, decidimos perguntar-lhes
sobre a escolha metodolégica que fizeram e como procuravam trabalhar essa
metodologia em sala de aula.

O P1 defendeu que a melhor metodologia se vincula a construcédo do tema.
Dialogar com os estudantes para que eles participem ativamente da aula, saber o
que eles sabem previamente do assunto e depois aprofundar a reflexdo sobre o
conteddo. Assim ele se posicionou:

Procuro fazer histéria e memdria. Eu acho muito interessante que a gente
compreenda os processos historicos, mas que a gente também se aproxime das
memorias, ja que as memdarias sao reais. A histdria € muito relativa, mas a memoria
€ uma coisa concreta, séo fatos que a gente deve levar em consideracdo, sdo fatos
gue nos aproximam da verdadeira histéria, daquilo que estd acontecendo no
cotidiano, e eu respeito muito a memoria dentro do processo histérico. Eu acho que a
melhor metodologia € a construcdo do tema. Vocé levar com os alunos; escrevendo
no quadro aquilo que os alunos vao falando. O feedback com os alunos é importante
na constru¢éo de uma aula. N&o vale nada eu falar sobre um assunto quando eu falo
sozinho, quando nédo tem debate, quando n&o tem participacéo. Eu acho que a aula
nasceu assim, ela deve se processar dessa maneira, de uma forma da construcao
dos conteudos, de uma forma bem de feedback entre professor e aluno. Aquela
coisa pronta, acabada, eu acho uma coisa sacal; vocé ndo aguenta os alunos, nem
os alunos te aguentam.
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De acordo com o professor, uma aula em que apenas o docente fala &
cansativa tanto para o aprendiz como para o educador, por isso, ele ressaltou que &
interessante suscitar um dialogo que envolva 0s que estdo presentes na sala de aula
com o tema que esta sendo trabalhado.

O P2 explicou que, antes, ele buscava ser engracado, fazendo piadas de
humor misturadas com ironia, mas, quando se aprofundou nos estudos, o tempo
comecou a voar, vendo-se impelido a terminar o contetido proposto no mesmo dia,
porque, se deixasse para a proxima semana, a aula ficaria chata. Diante disso,
relatou:

Houve uma época em que eu era muito engracadinho, hoje eu sou muito menos
engragado; fazia umas piadas de humor, com ironia. A ironia faz parte do meu perfil,
sou muito irdnico, as vezes, as pessoas hem entendem as ironias que eu falo; as
sacadas bem irbnicas. Mas, no comego, eu era muito mais, principalmente no
cursinho; era muito engracado. SO que algumas vezes, quando vocé comega a
estudar, algumas vezes, eu tenho dificuldade em terminar o assunto em uma aula,
porque eu tenho que dar aula diante de um Enem, um vestibular, tenho um contetdo
a ser cumprido, entdo eu preciso terminar, dar o contetldo naquela aula; ndo pode
deixar contelddo para a aula seguinte, se ndo, vira um caos. Uma coisa que 0
professor tem que saber € que tem que dar aula naquele dia; se ele deixar uma
ponta para a aula seguinte, ndo vai conseguir retomar essa aula, e o contetdo, a
aula fica muito chata; entdo, se pedem pauta tem que terminar o conteldo no dia.
Entdo, quando vocé comeca, qual a dificuldade do professor? Ele ndo tem tanto
contetdo, entdo, parece que a aula nunca acaba; vocé fala, parece que vocé se
esgoela, e o relogio ndo anda. Quando vocé comega a ter experiéncia de sala de
aula, é ao contrario, o tempo voa, e vocé ndo consegue, algumas vezes, dar o
contetdo naquele intervalo de 50 minutos. Entdo, no comeco, é algo mais engragcado
realmente; talvez, como era comeco de carreira, ndo tivesse tanto contetdo, o humor
era uma forma de preencher essa minha deficiéncia [...]. (P2)

Na sua fala, o P2 explicou que havia se tornado um professor mais sério,
procurando focar realmente a histéria; segundo ele, fazer muitas piadinhas pode ser
legal, mas também pode passar a ideia para o aluno de que a histéria € uma grande
piada, porém, o que o estudante quer do professor € conhecimento.

A P3 disse que ndo se considerava distante do tradicional. Mesmo
reconhecendo ter um senso critico sobre as questdes politicas, confessou que é
muito dificil fazer diferente da formacdo que recebeu durante a vida escolar na
década de 1980 e a académica na década de 1990. Sobre a sua metodologia,
revelou:

A minha formagédo é tradicional, dos anos 1990, de universidade, e anos 1980, de
escola; é muito dificil vocé ser diferente do que vocé foi formada. Meu curso de
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Histdria ndo foi um curso critico, foi um curso que boa parte dos professores entrou
na época da Ditadura Militar. Eu usava apostila do exército, entdo ndo era uma
metodologia positivista, entdo eu ndo me vejo, apesar de ter um senso critico,
politicamente falando, como uma professora que possa mudar a metodologia.
Inclusive, quando eu fui fazer a minha monografia da graduacéo, que foi sobre o livro
didatico, que até nisso eu nao podia fugir demais, tinha que ser algo que, como eu
estava no mundo do trabalho, ja era casada, ja tinha um bebé, entdo eu ndo podia
escolher algo que fosse muito distante, uma pesquisa; nos anos 1990, no meu curso
de historia, eu trabalhei muito com os indios tremembés, com os canindés de
Aratuba, e eu adoraria ter feito um trabalho nessa linha, mas ai exige visita de
campo, um acompanhamento por perto, ai eu: ‘Nao, tenho que trabalhar com algo
real, do meu mundo de trabalho, do dia a dia, que ndo necessite que eu me
desloque, ndo fazer um trabalho de pesquisa tdo profundo assim’. Ai eu peguei o
livro didatico. E eu lembro que teve uma corrente, eu estudei muito pouco correntes
histéricas no ensino, meus professores realmente ndo acrescentaram grande coisa,
nao, o que realmente me acrescentou na graduacdo foi 0 movimento estudantil. Eu
me lembro de uma corrente que eu gostei muito, que foi histéria tematica, mas eu
nao me vejo, até mesmo porgque historia tematica exige muito tempo para pesquisa,
e a gente ndo tem tempo para pesquisa. Mudar a metodologia ndo é uma tarefa facil,
€ um giro muito dificil. Eu ndo me considero diferente do tradicional, ndo. (P3)

A professora ressaltou que gosta bastante da histéria tematica, mas
reconheceu que trabalhar nessa vertente exige tempo de pesquisa; conforme o
depoimento da educadora, os docentes atualmente nao dispdem de tempo
necessario para se dedicarem a abordagem dos conteudos com essa metodologia.

O P4 esclareceu que havia aprendido muito com a préatica; mesmo que tenha
lido muitos livros tedricos, encontrou o seu estilo dentro da pratica. Definiu que sua
metodologia se vinculava a pratica do respeito, que procurava agir sempre com
dignidade e respeitar a visdo dos estudantes sobre o tema abordado na aula. Diante
disso, refletiu:

Assim, tem muita coisa que a gente aprendeu mais na pratica mesmo, embora a
gente tenha lido varios tedricos e tal, mas a gente procurou buscar um estilo dentro
da nossa pratica. Procuramos mais a pratica do respeito, agir sempre com dignidade
em relacédo ao aluno, respeitar sempre o ponto de vista do aluno. Logicamente que,
as vezes, acaba sendo meio autoritario, ou meio, ndo; as vezes, até muito autoritario,
mas a gente percebe que cada vez mais, com a maturidade, vocé tenta ter um
dialogo que acaba vocé sendo mais ouvido, mais entendido, do que propriamente
impor. Porque eu ainda vejo muitos casos, situacdes em que ha imposicdo, em que
h& o desrespeito mesmo em relagdo ao aluno, em que acaba sendo prejudicada
aguela relacdo, uma coisa que tem que ser feita, que tem que ser tratada de uma
forma bem harmoniosa, se ndo vocé perde aquele respeito e aquela relacdo, e ai
vocé ndo consegue desenvolver direito aquele trabalho, aquela resposta. Eu vejo
muito assim por esse lado. (P4)
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Para ele, o respeito entre os docentes e discentes deve ser valorizado, pois
facilita o didlogo com os alunos e a compreensdo dos conteldos. Assim, 0S
estudantes se sentem mais instigados a participar, e a aula se torna mais
interessante.

A P5 relatou que trabalhava na perspectiva de que existem posicionamentos
diferentes sobre o mesmo fato, ndo sabendo definir se era marxista, positivista ou
escolanovista. Ao pensar sobre a sua metodologia, ressaltou:

Eu trabalho com meus alunos na perspectiva de discussdo, de que existem
posicionamentos diferentes sobre o mesmo fato, em que ndo necessariamente um
esta correto e outro estd errado, mas que daguele embate — daquelas ideias — vocé
pode, vocé mesmo, tirar uma conclusao sua. E outra coisa, o0 ensinar — o trabalhar — é
um ato politico. Quando vocé esta em uma sala de aula, est4 dando a sua aula, até o
equipamento que vocé usa, os videos que vocé usa, aquilo ali é seu, € uma escola
politica sua, aquilo ali ndo esta livre de ideologia. Entdo, eu sempre tentei trabalhar
com 0s meninos sempre nessa direcdo de trabalhar vocé vendo mais de uma visédo
sobre aquilo. (P5)

7

Para ela, a metodologia mais importante é reconhecer a diversidade e
esclarecer que, na histéria, ndo existe uma verdade absoluta, sendo, portanto,
possivel encontrar uma variedade de fontes e versées sobre um mesmo fato. Diante
disso, ressaltou que a escolha do tema, do recorte temporal, do método e dos
recursos utilizados que integram o planejamento pedagdgico esta diretamente
relacionada aos objetivos que o docente deseja alcancar, por isso, revelou que, para

ela, ensinar € um ato politico.

5. Consideragdes finais

As andlises das observacbes e das entrevistas demonstraram que o0s
participantes da pesquisa reconheceram que 0 ensino de histéria possibilita uma
conexao entre as dimensdes social, politica, cultural e econémica da sociedade, que
podem ser realizadas através de diferentes recortes temporais.

Nessa direcéo, este estudo percebeu que, nas aulas de historia observadas, a
construcdo do conhecimento se deu a partir da praxis docente ao abordar os
contetdos historicos, relacionando as probleméticas do presente as acdes do
homem no passado.

A Historia Nova preocupa-se também com 0s acontecimentos do cotidiano da vida
humana, ligados a vida das familias, as festas, as formas de ensinar e aprender. A
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Histdria Nova ocupa-se de tudo aquilo que homens e mulheres fizeram no passado e
também fazem no tempo presente. Ela reconhece que ha varias formas de marcar e
viver o tempo. Os varios tempos convivem e o homem usa varios calendarios.
Portanto, a Histéria Nova ndo estuda apenas os fatos passados de forma linear, mas
a Histdria em diversos ritmos, tempos e espacos. (FONSECA, 2008, p. 42)

No transcurso desta investigacdo, as entrevistas foram importantes para
ouvirmos e analisarmos as reflexdes dos professores de historia que atuam
diariamente nessa &rea e, por isso, possuem uma visdo mais ampla sobre a escola
e seus desafios atuais. Cada narrador discorreu da sua maneira e forneceu dados
importantes para a reflexdo sobre problemas contemporaneos que envolvem a
educacao brasileira.

Todos os professores pesquisados ministravam a disciplina de historia,
porém, com experiéncias singulares de vida e de formacado, os quais escolheram
métodos diferentes para ensinar. Mesmo com as diferencas, o que parecia oposto
pareceu se cruzar durante a analise dos dados, ficando claro que existem as
contradicdes, os pontos de discordancia e as rupturas, mas também h& espaco para
a aproximacéao, a harmonia e o trabalho coletivo.

Os professores investigados demonstraram ter consciéncia da sua funcéo na
sociedade, visto que discorreram nas entrevistas sobre a satisfacdo por contribuir
para a formacéo dos jovens, para que tenham uma visdo coerente de mundo. Além
disso, ver os jovens realizando o sonho de chegar ao ensino superior também é
motivo de alegria para os docentes.

Nas entrevistas, todos demonstraram a importancia da valorizacao
profissional — desejando ter um salario mais digno — e da melhoria da infraestrutura
e dos recursos da escola publica. Os cinco docentes perceberam claramente as
diferencas entre as escolas publicas e privadas, desvelando o desejo de contribuir
para o despertar do pensamento critico dos estudantes.

Nas suas falas, eles reconheceram que a escolha do tema abordado nas
aulas, a metodologia aplicada, os recursos utilizados e o recorte temporal sao
baseados na escolha do professor, por isso, se concretiza a a¢éo politica tanto no
planejamento como na praxis docente. Somos seres de intervencdo, nossa vocagao

ontolégica é a de “ser mais”, de movimentar a histdria, compreendida aqui como
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possibilidade, isto é, “[...] o amanha é problematico, € construido mediante a agao
transformadora no hoje” (FREIRE, 2000, p. 40).

Assim, os professores revelaram possuir uma nocao da totalidade, ndo no
sentido da visdo histérica cronolégica, mas no sentido de entenderem que as
guestbes mais complexas que integram a macro-histéria precisam ser
problematizadas temporalmente. Os docentes demonstraram reconhecer que o0
caminho para a emancipagdo humana se da por meio do acesso ao conhecimento,
sendo eles os agentes ativos no processo de formacgao dos discentes.

[...] a estrutura social € obra dos homens e que, se assim for, a sua transformacao
também serd obra de homens. Isto significa que a sua tarefa fundamental é a de
serem sujeitos, e ndo objetos de transformacao. Tarefa que lhes exige, durante a sua
acdo sobre a realidade, um aprofundamento da sua tomada de consciéncia da
realidade, objeto de atos contraditorios daqueles que pretendem manté-la como esta
e dos que pretendem transforma-la. (FREIRE, 2008, p. 48)

Os professores de histéria deixaram claro que o direito politico foi conquistado
através de muita luta, demonstrando a sua compreensao de que o papel da politica
na sociedade é fundamental para a transformacéo social. Ter a funcdo de educar
politicamente as camadas populares ndo é facil, porém, nas mais variadas tematicas
discutidas em sala de aula, os docentes enfatizaram a questdo politica e sua
relevancia para a mudanca do atual cenario de desigualdade. Os professores
investigados tentam suscitar nos estudantes o desejo de pesquisar, refletir,
perguntar, indagar e ir a busca do conhecimento, favorecendo, assim, o pensamento
critico.

A partir dessa investigacdo percebemos a importancia do ensino critico e
contextualizado. Também entendemos que, para que o ensino de histéria possa ser
relacionado a realidade dos discentes, é fundamental que os professores levem em
consideracdo os conhecimentos teoricos e praticos, superando a visao tradicional e
ressaltando que a histéria ndo estuda apenas o passado, pois sua compreensao
perpassa as diferentes temporalidades (presente, passado e futuro). Além disso,
alguns professores apontaram que o Exame Nacional do Ensino Médio contribuiu
para algumas mudangas no ensino de historia, por exemplo, potencializou certo

distanciamento das problematicas locais e valorizou as questdes nacionais.
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