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Resumo

Este artigo trata de problematizar discursos construidos em préticas de pedagogos
cisgéneros que atuam como docentes na educacao infantil e no ensino fundamental
da rede publica de ensino de um municipio do estado de Sdo Paulo. Objetivamos
dar visibilidade as contestacfes existentes no exercicio da docéncia, nessa etapa da
infancia, que, cultural e historicamente, tornou-se feminino. O levantamento em 12
unidades evidenciou 114 professores/as, sendo quatro masculinos cis. A andlise se
pautou, inicialmente, por compreender a genealogia da feminizacdo da docéncia,
primando por destacar os fatores que levaram a predominancia de mulheres
cisgéneros nessa profissdo. No segundo momento, apresentou o0s discursos dos trés
pedagogos participantes, revelando os enfrentamentos e os reforcos as normas de
género incorporadas por eles.
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Abstract

This article intends to discuss the discourses constructed in pedagogical practices of
pedagogues (masculine gender) who act as teachers in Early Childhood and
Elementary Education of the llha Solteira/SP Municipal Public Schools. We aim to
give visibility to the existing contestations in this childhood teaching stage, which has
become culturally and historically feminine. The survey in 12 units has showed 118
teachers, whose 4 were of the male gender. The analysis was initially based on
understanding teaching feminization genealogy, emphasizing the issues that led to
the woman predominance in this profession. The second moment presents the
speeches of three participating pedagogues, disclosing the confrontation and
reinforcement of the genre norms incorporated by them.

Keywords: Pedagogy, Gender, Feminization

Resumen

Este articulo trata de problematizar discursos construidos en practicas de pedagogos
cisgéneros que actian como docentes en la Educacion Infantil y en la Ensefianza
Fundamental de la Red Publica Municipal de Ensefianza de llha Solteira/SP.
Objetivamos dar visibilidad a las contestaciones existentes en el ejercicio de la
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docencia en esta etapa de la infancia, que cultural e histéricamente se tornd
femenina. El levantamiento en 12 unidades, evidencié a 114 profesores/as, siendo
cuatro del género masculino cis. El andlisis se portd, inicialmente, por comprender la
genealogia de la feminizacion de la docencia, primando por destacar los factores
qgue llevaron la predominancia de mujeres cisgéneros. En el segundo momento,
presentd los discursos de los tres pedagogos participantes, revelando los
enfrentamientos y los refuerzos a las normas de género incorporadas por los
mMismos.

Palabras clave: Pedagogia, Género, Feminizacién

1. Introducéao

Esta pesquisa surgiu de inquietagdes produzidas em atividades curriculares,
extras e obrigatérias da licenciatura em pedagogia, durante o percurso profissional e
formativo do primeiro autor. Buscamos, entdo, tornar visivel a formacdo discursiva
de pedagogos cisgéneros docentes, na rede publica municipal de ensino, localizada
na microrregido da Alta Noroeste Paulista do estado de Séo Paulo. No universo de
114 pedagogos e pedagogas docentes, encontramos apenas quatro pedagogos
cisgéneros em efetivo exercicio da docéncia, sendo dois na educacao infantil e dois
no ensino fundamental, porém, apenas um do ensino fundamental participou,
totalizando trés pedagogos participantes.

E valido destacar nossa percepcéo sobre o uso do termo cisgénero. Uma vez
qgque o género masculino pode ser “performaticamente construido por homens e
mulheres” (LOURO, 2001), utilizamos do conceito de cisgénero para se opor ao
conceito de homem transgénero. Referenciamos-nos aos estudos de Jaqueline
Gomes de Jesus (2012), para diferenciar o que € um homem cisgénero e um
homem transgénero.

Compreende-se como “cisgénero, ou de “cis”, as pessoas que se identificam
com o género que lhes foi atribuido quando ao nascimento” (JESUS, 2012, p. 10).
As pessoas transgéneras, por sua vez, sdo aquelas que resolvem construir a
identidade de género oposta ao que a cultura normatiza como sendo determinada
para o seu sexo (JESUS, 2012).

Com isso, 0s sujeitos que serdo o0 enfoque de nossa pesquisa Sd0 0S
pedagogos docentes cisgéneros, e ndo o0s transgéneros. Nao encontramos
pedagogos/as que tenham identidade de género trans, o que justifica 0 ndo uso do
termo pedagogos ou pedagogas trans. Sobre as mulheres cis, trazemos a histéria da

sua entrada na pratica docente junto a educacdo de criancas entre 0 e 12 anos. E
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relevante ponderar quem sao as pessoas enfocadas de nossa pesquisa, para nao
cairmos no erro linguistico do vicio de incluir o feminino, quando majoritariamente
utilizamos termos masculinizantes no plural.

A abordagem que fizemos se pautou pelo enfoque da pesquisa qualitativa, a
partir das possibilidades que a pesquisadora Maria Cecilia Minayo (2001) oferece. A
autora a considera como aquela que “trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacbes dos processos e nos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (p. 14). A abordagem pelo viés
qualitativo promoveu, assim, o contato direto com o ambiente investigado, além de
dar espaco para que 0s sujeitos pesquisados se sentissem a vontade para expor as
construcbes perceptivas e particulares no campo da pratica pedagdgica com a
infancial.

Primando por compreender a vivacidade dessas percepgOes, utilizou-se
também a abordagem foucautiana, para compreender a “formacao discursiva”
(FOUCAULT, 2008, p. 35) dos pedagogos. Assim, compreendé-la nos possibilitou
identificar implicagdes relacionais com a comunidade escolar, no que se refere aos
preconceitos sobre o masculino cisgénero se envolver nos cuidados de criangas;
reforcos sobre a binaridade de géneros; feminizacdo da docéncia; preconceitos no
trato com necessidades de cuidados das criancas, o que infere a funcao social desta
pesquisa. Nesse sentido, € relevante rememorar que, durante o processo histérico
que possibilitou a afirmacao do capitalismo enquanto politica econdmica no Brasil, a
profissdo docente experimentava o inicio da precarizacdo. Isso levou os homens
cisgéneros a abandonarem essa profissdo, e as mulheres a iniciarem sua trajetoria
como responsaveis pela docéncia, como bem destaca Chamom (2005).

A auséncia de um numero significativo de pedagogos na pratica docente
oportunizou uma leitura feminista dela, promovendo, a partir disso, novos discursos
sobre o que possibilita a mulher cisgénero ocupar esse lugar. InUmeras pesquisas
vém trazendo uma leitura feminista da histéria com fundamento nas perspectivas de
género. Em linhas gerais, muitos/as assinalam que a pratica educativa se vinculou a
mulher cis, por conta do discurso historico ligado a maternagem como principio de

educacéo familiar. De modo particular, visamos, com este estudo, a desconstruir as

! Para efeito de compreensao, consideramos infancia as faixas etarias citadas pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/1990), o ECA. Esse dispositivo legal afirma que crianca

correseonde as faixas entre 0 e 11 anos e doze meses comeletos.
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amarras relativas ao poder que institui esse discurso e viabiliza praticas de
dominag&o que impedem que novos sujeitos se sintam pertencentes ao quadro de
profissionais da educacédo. Dentre eles, podemos citar homossexuais, |ésbicas e
pessoas transgéneros, que poderiam estar os ocupando como professores/as e
também estudantes.

Atravessados pelo compromisso de criar contrapoderes e resisténcia a ordem
do discurso, de que a educacdo é um espaco em que a identidade da mulher é mais
viavel, encontramos respaldo nas pesquisas da professora Jane Felipe (1999, p. 14),
guando ela aponta que os estudos sobre as criangas pequenas tém aumentado nos
ultimos anos, mas que “‘muitos desses trabalhos sdo relatos de experiéncias
vivenciadas no cotidiano das escolas infantis, porém ndo chegam a tratar das
relacbes de género ali presentes. Nota-se, portanto, que a producdo académica
brasileira carece de estudos nesta area” (p.14). Ao que nos indagamos: Os
discursos dos pedagogos, na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental contribuem para uma possivel desconstrucado de uma leitura sexista da
pratica docente? Como as masculinidades estdo produzindo identidade docente com
a infancia? No que se refere as relacbes com a comunidade escolar, 0 que 0s
sujeitos que a compdem, em particular, tém dito sobre eles?

Dar visibilidade a essas indagacdes objetiva compreender como a pedagogia
€ construida em relacdo ao masculino cis. Esse objetivo é guiado pela leitura da
pesquisadora Guacira Lopes Louro (2008), quando analisa o movimento de
travessias que € criado pelos géneros e que impede a sua limitacdo como
pertencentes e estagnados no sexo. Interpela, assim, que “de um modo ou de outro,
esses sujeitos escapam da via planejada. Extraviam-se. P6em-se a deriva. Podem
encontrar nova posicao, outro lugar para se alojar ou se mover ainda outra vez.
Atravessam as fronteiras ou adiam o momento de cruza-las” (p. 19).

No espac¢o da educacao infantil sGo muitas interferéncias que escolas vém
sofrendo, em especial, apontamos diferentes forgas politicas que atuam na
efetivacdo de leis que silenciam discussdes de género e sexualidade, dentre as
quais, podemos citar o Programa Escola Sem Partido. Apesar de ser uma seara que
nao pretendemos analisar com este estudo, com o simples fato de tornar
indiscutiveis esses assuntos naquele ambiente, a educacéo inicia uma pratica que

desconsidera a multiplicidade de diferentes identidades que ali se entrecruzam.
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Diante disso, entendemos essa discussdo como pertinente para se
compreender a maneira como as masculinidades cis enfrentam e lidam com
preconceitos na profissdo docente, em unidades de educacdo infantil e ensino
fundamental. Para isso, dividimos a andlise em dois momentos. No primeiro,
apontamos aspectos da genealogia da feminizagdo da docéncia — questdes
histdricas, econdmicas e sociais. No segundo momento, trazemos 0s estudos sobre
género e sexualidade, atravessando os discursos dos pedagogos que atuam nas
unidades escolares da rede publica municipal de ensino pesquisada. Esse segundo
momento trata ainda dos enfrentamentos vividos e do reforco as normas de género

gue sao reproduzidas pelos sujeitos.

2. Genealogia da feminizagao da docéncia

Michel Foucault (1996) despontou analises proficuas sobre a producdo e as
praticas discursivas, que criam um saber e oferecem a ele um determinado estatuto
de verdade sobre as relacdes entre as pessoas. Investiga, com isso, a genealogia
enquanto um conjunto de condi¢des histdricas, que permitem a viabilidade de certos
discursos em detrimento de outros. Além disso, a genealogia busca compreender
como os dispositivos de poder e saber estao situados “no ponto de articulagao do
corpo com a historia. Ela deve mostrar o corpo inteiramente marcado de histéria e a
histéria arruinando o corpo” (FOUCAULT, 1993, p. 22).

Tendo em vista que os saberes construidos pela/na histéria sobre o corpo
feminino, necessariamente, se torna importante trazermos as condi¢cfes pelas quais
a mulher se transformou em figura prioritaria nas praticas de educacéo infantil. Se
oportuno fosse levantar todos/as os/as professores/as que atuam na educacao e nos
anos iniciais do ensino fundamental, em varias regifes brasileiras, veriamos que, em
sua maior parte, as mulheres dominariam as pesquisas. E importante conhecer,
assim, os distanciamentos e aproximacfes de verdade que temos com essa
afirmacao. Nesse caso, faz-se relevante destacar os discursos que, por via de regra,
passaram a ocupar o estatuto de verdade sobre esse assunto.

Tania Navarro Swain (2000), em seus estudos sobre a invencdo do corpo
feminino, afirma um discurso histérico responsavel por cristalizar maneiras
normativas sobre o ser homem e mulher. Enfatiza, para tal, um modelo Unico de se
vivenciar o masculino e o feminino, como se os corpos tivessem um fim em seu
critério bioldgico. Segundo a autora, diferentes perspectivas conservadoras,
expressas nas relacbes de poder, insistem que a “representacdo social do ser
Revista Educacéo Online, Rio de Janeiro, n. 26, set-dez 2017, p. 23-45
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humano investe os corpos e os define por um sexo bioldgico, dando-lhes um lugar e
funcdes — esposa e mée para as mulheres — segundo valores determinados pelas
significacdes do social” (p. 47).

Com a forca de discursos de verdade sobre a condicdo feminina,
guestionamos esses estados de dominacdo, que asseguram, por meio de uma
verdade, os efeitos do poder. Pensamos em promover uma andlise genealdgica da
histéria da educacédo e as questbes que levaram a mulher a ser parte prioritaria da
profissdo docente. Analisando o cenario educacional brasileiro, observamos que o
“‘magistério ndo nasceu como uma ocupacgdo feminina, quer no Brasil, quer em
outros paises” (CHAMON, 2005, p. 43).

Em sua tese de doutorado, Magda Chamon (2005, p. 20) pesquisou em livros
de registros, de 1834, os atos de nomeacdes de professores/as daquela época, no
estado de Minas Gerais. No levantamento feito, evidenciou dados relativos ao nome
do/da professor/a, data de contratacdo, local (arraial, freguesia ou cidade) e sexo,
esclarecendo que, “nos primordios da organizagcdo do sistema de instrugcédo publica
mineiro, raramente aparecia uma mulher designada para trabalhar no ensino das
primeiras letras. E nos perguntdvamos qual seria o motivo desse numero
insignificante de mulheres nos livros de ‘posse’ do arquivo publico?”.

Conforme afirma Foucault (1996), os discursos vao produzindo sua
materialidade na dimenséo do real, o0 que nos leva a compreender os efeitos de
sentido que orientavam 0s sujeitos, na época em que se pretende investigar. Isso
nos desloca ao entendimento de que “o mestre que inaugura a instituigdo escolar
moderna € sempre um homem, na verdade um religioso” (LOURO, 2009, p. 92).
Quem nunca ouviu, nas aulas de histéria dos anos iniciais do ensino fundamental,
sobre a vinda de catequistas para o Brasil, para iniciar as praticas educacionais com
indios e criancas no periodo colonial?

As pesquisadoras Amanda Rabelo e Antonio Martins (2006) constataram, em
estudos sobre a histéria da mulher no magistério brasileiro, que, antes da
independéncia do Brasil, ensinavam e estudavam apenas 0s homens. Restringiam-
se a elas, atividades vinculadas a pratica doméstica do lar e da participacdo em
atividades da Igreja. Para a autora e o autor, “a mulher ndo precisava ter boa
formacao, bastava-se aprender as primeiras letras e os célculos aritméticos basicos

para assegurar as tarefas do lar” (p. 2). Entretanto, apds a Independéncia, no Brasil,
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a educacdo passou a ser dirigida a todos/as de modo publico, gratuito, incluindo,
entdo, as mulheres.

Assumindo um carater publico, as meninas necessitavam de mulheres que as
ensinassem praticas vinculadas ao universo feminino. Nesse tocante, as atividades
domésticas ainda estavam relacionadas com a educacdo, pois, de acordo com
Chamon (2005), aprendiam costura, bordado e a cozer, bem como bons modos e
costumes, para se manter uma vida moralmente saudavel e ética. Consoante a isso,
Martins (apud RABELO; MARTINS, 2006) afirma que o “primeiro curso de ensino
normal das Américas surgiu, entdo, na cidade de Niteréi (RJ), em 1835, e tinha no
seu estatuto alguns pré-requisitos para quem quisesse cursa-lo, como a boa
idoneidade moral” (p. 7).

Em paralelo a isso, a transicdo de poder politico e econédmico que o Brasil
experimentava, entre o final do século XVIII e o inicio do XIX, tornou as relages de
trabalho baseadas no ideal capitalista. Enquanto questdo social, essas mudancas
propiciaram a necessidade de a mulher entrar no mercado de trabalho e, aos
poucos, ndo permanecer apenas em seu lar, trazendo, pois uma demanda de se ter
um local para que seus/suas/ filhos/as pudessem ficar durante as jornadas intensas
de trabalho.

Chamon (2005) considera que o sistema capitalista altera os modos de sentir,
agir e pensar dos/as trabalhadores/as, trazendo novas necessidades para as
familias, promovendo desigualdades estruturais entre as profissées e agregando
valores indiscutiveis a rapidez da industrializacdo. Afirma, com isso, que o
magistério “sofre abalos significativos. Deixa de ter o prestigio de outrora e, de forma
visivel, vai mudando, paulatinamente de sexo. As mulheres vao substituindo os
homens na ‘nobre’ missao de educar” (p. 11).

De maneira histérica, observa-se que 0s movimentos produzidos em
(des)continuidades e (des)valorizagbes das mulheres sustentam 0 acesso aos
acontecimentos, que tornam os efeitos de sentido do discurso regulares nos
dispositivos de poder e de saber. Os acontecimentos apontados, que regularizam a
docéncia como pratica feminina, sdo produzidos, nos discursos dos/as autores/as,
como parte de uma genealogia que se preocupa em estudar “sua formagao ao
mesmo tempo dispersa, descontinua e regular" (FOUCAULT, 1996, p. 66). Como
parte dessa descontinuidade, a inclusdo das mulheres no mercado de trabalho foi

necessaria, para um sistema que, naquela época, tentava produzir mudancas, a fim
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de que o sistema capitalista se tornasse predominante no interior da sociedade e
economia brasileiras. De modo parcial, as mulheres foram deixando de ser
prioritarias em atividades domeésticas do lar, para passar a integrar os quadros
profissionais das grandes empresas e de outras areas.

Junto a isso, ndo podemos deixar de considerar o fato de que elas eram
tratadas de modo bastante desigual em relacdo aos homens. Esse tratamento se
evidenciava em baixos rendimentos salariais, jornadas desiguais e condi¢des
precarias de trabalho.

Na educacéo, também n&o foi diferente: os elevados salérios nas fabricas e
em profissdes altamente requeridas, naquela época, fizeram com que os homens
abandonassem a docéncia e migrassem para campos mais bem remunerados. O
seu constante abandono da pratica docente aumentou o numero de vagas para
mulheres nessa area. Para Rabelo e Martins (2006), “na segunda metade do século
XX, comecgaram a abracar o magistério, principalmente as que provinham de uma
situacdo financeira precéria (como as 6rfas que tinham que trabalhar) e as de classe
média” (p. 6).

Outro fator importante de se destacar refere-se ao aumento exponencial no
atendimento educacional publico. Rabelo e Martins (2006) analisam que o Estado
pagava altos salarios aos homens para exercer a docéncia, o que acontecia de
modo desigual para mulheres. Expem, com isso, que aquilo que o Estado pagava a
um professor poderia ser pago a duas professoras, pois, naquele contexto, “os
homens ndo aceitariam um salario menor, entdo era necessario que a mulher
assumisse esta profissdo, ndo pelo salario, mas por sua suposta ‘vocacado’ natural
para a mesma” (CATANI apud MARTINS e RABELO, 2006, p. 9). Havia um cenario
em gue despontava um avanco na inclusdo da mulher, em conquistas que
envolvessem 0 acesso a escolarizacdo dos cursos de formacdo de professores/as,
porém, junto a isso, crescia, no mesmo ritmo, a desvalorizacdo, desqualificacdo e
rebaixamento salarial.

Analisando cartas enviadas pelos professores a Assembleia Provincial no ano
de 1939, Chamon (2005) mostrou que eles questionavam os baixos salarios da
profissdo aquela época. A carreira de professor estava fadada a precarizacao
constante e continua. Para muitos homens, essa profissao era desonrosa, instavel e
nao garantia o sustento de suas familias. A autora traz o relato do professor Moacyr,

enviado a provincia: “Quem dispondo de talento e habilitagbes cientificas se

Revista Educacéo Online, Rio de Janeiro, n. 26, set-dez 2017, p. 23-45



31

aventuraria a uma profissdo mal retribuida, sem esperanca ao menos de
estabilidade?” (p. 49).

Explorando o enunciado ‘vocagao’, por agora, pretende-se ponderar sobre a
formacdo identitaria da condicdo feminina daquela época, que corroborou com uma
possivel feminizacdo da docéncia, se analisada pelo construto cultural de alguns
atributos préprios da figura materna da mulher, que poderiam ser usadas a favor
dessa profissdo. Conhecer varias situacfes que culminaram numa feminizacdo da
docéncia na educacdo da infancia, pelo viés da genealogia de Foucault (1997),
garante dar escuta a historia, aquilo que possibilita permanecer em constantes
buscas pela verdade, pelas formas de poder que se fazem presentes nas complexas
relaces entre 0s sujeitos.

Buscando perspectivas que atravessam o tema, acreditamos que a complexa
teia de poder que entrelaca os acontecimentos pode ser compreendida na sua
“‘multiplicidade, nas suas diferencas, na sua especificidade, na sua reversibilidade:
estuda-las, portanto, como relacbes de forca que se entrecruzam, que remetem
umas as outras, convergem ou, ao contrario se apdéem [...]"” (FOUCAULT, 1997, p.
71).

Por tais motivos, € preciso descortinar o discurso da docéncia ligada aos
aspectos da maternagem e do cuidar, que contribuiram para culturalizar a identidade
feminina, como tendo um dom para ensinar. Podemos dizer que esse discurso, em
parte, tem vinculacdo com um enunciado bioldgico, porque criou a ideia de mulher
com um fim mesmo na procriacdo, fazendo-as acreditarem que estariam
essencialmente preparadas para a pratica docente da educacgéo de criancas entre 0
e 12 anos de idade. Tal fato pode explicar o0 motivo por que a educacao infantil,
conforme a pesquisadora Fulvia Rosemberg (1999), foi — e ainda é — uma pratica
historicamente exercida por mulheres diferentes, de outros niveis de ensino, que
eram masculinizadas, mas se feminizaram, porque “as atividades do jardim de
infancia e de assisténcia social voltadas a infancia pobre iniciaram-se como
vocacbes femininas no século XIX, tendo ideais diferentes das ocupacdes
masculinas que evoluiam no mesmo periodo” (p. 11).

A partir dessa constatagédo, a literatura revisada dos ultimos anos sobre o
tema, tanto na educacao infantil como nas séries iniciais do ensino fundamental, nos
mostra que a feminizagdo da docéncia ocorreu de modo bastante desigual,

principalmente, se considerarmos o inicio do capitalismo como modelo econdmico.
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Esse, por sua vez, associou a educacdo publica a pratica feminina, tornando-a
precarizada, como se as mulheres ndo merecessem ser financeiramente
reconhecidas, em virtude de ja possuirem atributos naturais para a pratica do cuidar
e do educar, sendo uma alianca proveitosa a ofensiva capital (CHAMON, 2005;
MARTINS, RABELO, 2006, entre outras pesquisadoras).

Da mesma forma, assujeitada pela cultura dominante como vinculada ao lar,
dotada de amor, dom de cuidar e educar os/as filhos/as, ela parecia a mais viavel
para exercer a docéncia. Tal associacéo é vista por Rabelo e Martins (2006) como
pertinente, quando se pensa na mulher junto a ideia de fung&o materna, “funcéo esta
que seria ligada a feminilidade, a tarefa de educar e socializar os individuos durante
a infancia. Dessa forma, a mulher deveria seguir seu ‘dom’ ou ‘vocagao’ para a
docéncia” (p. 2).

Pela mesma via, as pesquisadoras Juliana Keller Nogueira e Ana Regina
Schelbauer (2007) atestam que essa regularidade discursiva sobre o discurso
bioldgico de préticas femininas associadas ao ato de educar, é acompanhada da
moralidade cristd, da pureza, da maternagem, do patriotismo, e cabe a figura de
esposa, o lar e o casamento, motivados pelas ideias positivistas que a indicaram
para “ser educadora da infancia base da familia e da patria, atribuindo as virtudes da
professora como sendo qualidades de mae dando énfase maior no sentimento” (p.
7).

Por sua vez, Chamon (2005) alerta para o fato de que se elaboraram diversos
meios para fazé-las entender que a docéncia representava uma pratica valiosa para
as mulheres cisgenéros, criavam uma série de eventos sociais que caminhavam,
para que elas se vissem “além de ddceis, virtuosas e abnegadas, elas seriam as
profissionais responsaveis pelo trabalho de preparar mentes e comportamentos para
os interesses da nagao” (p. 68). Nesse caso, as mulheres “ora, respondem
imediatamente alguns/as, a escola € feminina, porque é, primordialmente, um lugar
de atuacdo de mulheres”, pois “elas organizam e ocupam o0 espaco, elas séo as
professoras; a atividade escolar é marcada pelo cuidado, pela vigilancia, pela
educacéo, tarefas tradicionalmente femininas” (LOURO, 2009, p. 92). Mesmo assim,
a autora ainda constata que ha aqueles/as que acreditam que a “escola € masculina,
pois ali se lida, fundamentalmente, com o conhecimento — e esse conhecimento foi

historicamente produzido pelos homens” (LOURO, 2009, p. 92)
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Pelo exposto, concordamos com Foucault (1996), quando afirma que elaborar
uma genealogia de um saber € um trabalho que envolve ponderar sobre diversos
enunciados, visando ndo a desconsidera-los, mas a torna-los parte de uma
formacdo discursiva. Nas Ultimas décadas, muito se tem estudado sobre as
guestdes de género. Isso nos levou a concordar com Louro (2009), ao enfatizar que
0 poder “n&o apenas nega, impede, coibe, mas também ‘faz’, produz, incita” (p.44).
Por mais que o contexto histérico tenha caminhado para criar a diferenca e a
desigualdade entre os géneros, considera-se que nosso estudo ndo visa a
desconsiderar as conquistas feministas, mas tornar explicita a conjuntura que
contribuiu para que a mulher passasse a predominar, na pratica docente dirigida a
educacao de criancas entre 0 e 12 anos.

Desconstruindo esses enunciados que se fortaleceram nas relacfes de poder
inscritas no decorrer da historia brasileira, Swain (2000) arrisca uma proposta de
(re)configurar os efeitos dos sentidos desses enunciados, para desestabiliza-los e
assegurar que percam forca nos processos de estigmatizacéo, que tanto impedem e
limitam o alcance das mulheres em outros campos profissionais, convivendo com
possibilidades equanimes de alcancar as mesmas oportunidades que os homens
cisgenéros. Assim, propde-se a dizer que 0s jogos de verdade que coexistem nas
relacfes sociais impedem que elas transitem pelo campo da novidade, abram-se a
um conjunto de possibilidades de estarem em espacos onde 0s homens sdo 0s mais
privilegiados. Discute assim:

No cadinho das praticas sociais, 0 "eu" se forja em peles, delimitando corpos
normatizados, identidades contidas em papéis definidores: mulher e homem, assim
fomos criados, por uma voz téo iluséria quanto real em seus efeitos de significagéo,
cujos designios se materializam nos contornos do humano. Estes tracgos,
desenhados por valores historicos, transitérios, naturalizam-se na repeticdo e
reaparecem fundamentados em sua prépria afirmagdo: as representacdes da
"verdadeira mulher" e do "o verdadeiro homem" atualizam-se no murmuario do
discurso social. (SWAIN, 2000, p. 48)

Nessa perspectiva, observa-se que as desigualdades entre 0os géneros se
forjam no bojo das relagbes sociais em que se ditam regras sobre o0 modo como o0s
corpos devem agir frente aos jogos de verdades, instituidos pelo senso comum e
gue também refletem o discurso cientifico. No curso dessa analise, concordamos
com Scott (apud CHAMON, 2005), quando salienta que “[...] os historiadores devem
antes de tudo examinar as maneiras pelas quais as identidades de género sao

realmente construidas e relacionar seus achados com toda a série de atividades, de
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organizacgao e representagdes sociais historicamente situadas” (p. 21). Desse modo,
0s contornos dos processos de precarizacdo da docéncia aliada a mulher estdo
vinculados a uma leitura histérica da limitacdo criada para destitui-la de ser e estar

nos mesmos lugares que os homens.

3. O pedagogo cisgénero em discurso: 0s sujeitos da pesquisa!

Seria atrevimento nosso tratar sobre o “pedagogo cisgénero em discurso”?
Ele j& ndo faria parte do discurso? Sera que estariamos arriscando dialogos
impossiveis, ao dizer sobre territorios contestados? Entendemos que o discurso é

um conjunto de enunciados, na medida em que se apéiem na mesma formacéo
discursiva; ele ndo forma uma unidade retérica ou formal, indefinidamente repetivel e
cujo aparecimento ou utilizagdo poderiamos assinalar (e explicar, se for o caso) na
historia; é constituido de um namero limitado de enunciados para os quais podemos
definir um conjunto de condi¢bes de existéncia. (FOUCAULT, 2008, p.132-133)

Entdo, compreender os enunciados que pairam nas préaticas e formacao
discursivas dos pedagogos pesquisados seria contestar pela desconstrugdo dos
modos de subjetivacdo construidos e normatizados pela sociedade. Uma vez que a
pratica docente, direcionada a educacdo da infancia, é, predominantemente,
representada por mulheres, entender quais dificuldades esses pedagogos
vivenciam, nesse contexto, é dar visibilidade para um territério em que os géneros
sofrem os rebatimentos de uma visdo preconceituosa e binaria, retroalimentada
pelos enunciados que sdo compreendidos como verdade no cenario social.

Diante disso, os trés pedagogos que se dispuseram a participar da pesquisa
serdo denominados por nomes sociais. Pretendemos, com isso, oferecer conducgéo
ética a pesquisa. Desse modo, os identificamos como Ariel e Bob, os pedagogos da
educacdao infantil e Cris, o pedagogo das séries iniciais do ensino fundamental.

A fim de caracteriza-los, Ariel possui graduacdo em pedagogia, com
habilitacdo em educacéo infantil, é solteiro, mora sozinho e néo tem filhos. Fizemos
ponderacdes também sobre o periodo em que cursou pedagogia. Ariel diz que, em
sua turma, havia 25 estudantes, sendo apenas dois do género masculino, ele e mais
outro. JA a respeito do corpo docente do curso, relata que nao tinha nenhum
professor. Diz também que, durante os quatro anos do curso, ndo sofrera nenhum
preconceito ou resisténcia de alguém sobre estar cursando uma graduacao

culturalmente dita feminina, atuando junto a um Centro de Educacao Infantil (CEl).
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O segundo sera denominado de Bob. Ele possui graduacdo em letras e
cursou segunda licenciatura, em dois anos em pedagogia. Diz-se solteiro, mora
sozinho e sem filhos/as. No curso de pedagogia, entrou como portador de diploma; a
sala era composta por 58 estudantes, sendo 15 do género masculino. Teve dois
professores pedagogos e afirma que, durante a graduagéo, “foi tranquilo. No qual
nao tive dificuldade e nem sofri preconceitos” (BOB). Também atua junto a um CEl,
com a pré-escola.

Por dltimo, contamos com a participacdo do Cris, que possui habilitacdo
especifica para o magistério, graduacdo em pedagogia com habilitacdo em
administrac@o escolar e cursou licenciatura em filosofia plena, possuindo também
trés cursos de especializacdo, respectivamente em psicopedagogia, neuropedagogia
e psicologia aplicada & educacéo. E solteiro, mora sozinho e ndo tem filhos/as. Em
seu curso de pedagogia, havia 53 estudantes, sendo quatro do género masculino.
Ele atua na rede municipal, ha 13 anos, e com as séries iniciais, ja ha oito anos.

Dessa maneira, com a aplicacdo do questionario, pudemos levantar questdes
sobre a atuacdo dos pedagogos nos CEls e nas séries iniciais do ensino
fundamental, o que nos levou a compreender os enfrentamentos vividos e o reforgo

as normas de género.

4. Enfrentamentos vividos

Entendemos o ‘enfrentar’ como estar em um espacgo/tempo em que existem
discursos de normalidade e de anormalidade. Podemos dizer que normal seria a
mulher estar nesse local, e anormal seria um homem invadir o espaco dela para
promover rupturas, descontinuidades e tensées naquilo que ja esta imposto. Isso
possibilita analisar as condicdes em que os discursos atravessam esses sujeitos na
pratica docente.

Em pesquisa publicada junto a revista Educacéo e Pesquisa, Amanda Rabelo
(2013) traz alguns preconceitos que pairam nos discursos da comunidade escolar
sobre a atuacdo dos homens na educacao da primeira infancia.

Nos questionarios, 0s preconceitos que mais apareceram foram aqueles
relacionados com: a homossexualidade (homofobia); a concepgédo de que o homem
€ incapaz de lidar com criangas (por exemplo, por ser diferente, jovem, indelicado,
autoritario); o pressuposto de que todos/as os/as professores/as do segmento séo
mulheres ou de que se trata de um trabalho feminino; o medo da pedofilia e do
assédio sexual; a consideracdo de que a docéncia é um oficio pouco rentavel e ndo
adequado para homens. Também foram citadas outras discriminacbes, como o
preconceito racial, a discriminagdo positiva e a excluséo de decisdes. (p. 912)
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Nota-se a presenca de estereotipos de género que pairam nos discursos em
ambiente escolar. Observa-se um conjunto de enunciados que dominam o0s jogos de
verdade e instituem modelos a serem seguidos por homens e mulheres. Nesse
sentido, a pratica docente se torna parte dos sentidos, que atribui a figura feminina a
predisposi¢ao para lidar com assuntos da agéo de educar, uma vez que o discurso
social a entende como atenciosa, delicada e compreensiva, o contrario dos homens,
gue ndo sabem utilizar bem esses atributos.

Acreditamos que os sentidos construidos sobre a determinacao de papéis aos
corpos em sociedade e, com isso, dos géneros “[...] sdo, ao contrario, uma invengao
social, que sublinha um dado biolégico cuja importancia, culturalmente variavel,
torna-se um destino natural e indispensavel para a definicdo do feminino” (SWAIN,
2000, p. 51). Nao queremos cair em padrdes de normalidade, mas se percebe que o
modo como generificam algumas profissées representa fortes tendéncias a
manipulagdo do género masculino e feminino, como produtos de tecnologias de
correcdo, como bem destaca Foucault (2005), em sua obra Vigiar e punir.

No que se refere a escolha pela atuacdo docente com a educacdo de
criancas, eles assinalam percepcbes referentes a correspondéncia entre
profissionalizacéo e sobrevivéncia:

Na verdade, ndo se tratou de uma escolha, mas sim da fungdo para o qual sou
habilitado. Quando prestei vestibular, ainda imaturo, ndo tinha conhecimento sobre
as habilitagcbes que um curso de licenciatura pode oferecer, e o curso que fiz s6 me
deu habilitagdo para atuar na educacéo infantil. (ARIEL)

Jéa leciono na rede estadual ha mais de 12 anos, como professor de educacao basica
Il — fund. Il e médio, nas disciplinas de lingua portuguesa e inglés. Fiz pedagogia,
para agregar mais conhecimento na minha primeira graduacdao e também para um
possivel concurso de diretor ou coordenador. E ser professor na educacao infantil
estd sendo novidade e estou estranhando muito, mas esta sendo uma experiéncia e
tanto. (BOB)

As dificuldades foram o negativismo das pessoas, inclusive da minha familia, pois
sempre eu quis ser professor e, ao retornar aos estudos, aos 38 anos de idade, fui
desestimulado e, muitas vezes, ndo me aceitavam como estagiario de observacao.
(CRIS)

Em seus discursos, vimos diferentes constru¢des de sujeitos que provém de
processos formativos variados, mas que pertencem a um mesmo contexto social, no
gual seus enunciados adquirem sentido. Assinalam imaturidade, carreira e
preconceitos intergeracionais. Sobre o Ultimo aspecto, salientamos que foi

atravessada pela questdo de género também, como se tais percepcgoes,
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combinadas, ressoassem problemas. Geralmente, a comunidade escolar traz os
discursos socialmente instituidos a respeito do homem, como aquele que nao
consegue controlar seus impulsos sexuais, rigorosos e com atitudes extremas, que
poderiam representar riscos as criancas e adolescentes na escola.

Essas concepcdes agem como orientadores dos discursos sociais sobre o
género masculino. Isso pode ser visto na dissertacdo de mestrado em educagéo de
Joaguim Ramos (2011), que desenvolveu um estudo que trouxe contribuicdes para
compreender o ingresso e a permanéncia de homens na educacdo de criancas
pequenas em Belo Horizonte/MG. Buscou compreender como pedagogos
interagiam com o cotidiano da educacgao infantil e a comunidade escolar, afirmando
que “o ingresso dos professores homens — especialmente quando ainda ndo séo
conhecidos pela comunidade escolar — coloca em evidéncia um olhar de
estranhamento por parte dessa comunidade” (p. 21).

Reconhecemos que o ingresso do género masculino na educacéo de criancas
pequenas passa por enfrentamentos conflituosos. Isso resulta de um contexto social
em que o “natural’, o ‘instinto materno’ ou a pulsdao heterossexual, reguladores de
identidades e do ser no mundo mostram assim sua dimensé&o real: ndo passam de
uma iluséo, construida e repetida para manter sua proépria instituicado” (SWAIN, 2000,
p. 68). Os enunciados que insistem em instituir papéis de género com base no sexo
exploram, conforme a autora, a incorporacdo de praticas discursivas e normativas
sobre como os géneros masculino e feminino tém que se comportar e, mais que
isso, trabalhar, agir e sentir como se fosse um ritmo que todos/as teriam que se
dispor a seguir.

Citando dificuldades no estagio, Cris ainda reitera em um relato que a
expectativa sobre o fato de um homem desenvolver a atuacédo docente com criancas
menores de trés anos ficou sob o enfoque do seguinte questionamento: Sera que
um homem conseguiria desenvolver os cuidados com criangas de até trés anos de
idade, como: mamadeira, fraldas, banho e outras?

Lembro-me que, ainda no estagio, assim que me apresentei a uma unidade escolar,
a professora coordenadora me alertou, dizendo que havia muitas pessoas curiosas
guerendo saber como seria minha atuacdo em um Centro de Educacdo Infantil,
especificadamente um bercario. Até entdo, ndo havia pensado que poderia haver
preconceito e, para “me proteger’, estabelecemos que, no que dizia respeito as
trocas de fralda e banho, eu iria apenas atuar com os meninos. No comego achei
uma atitude preconceituosa, mas depois compreendi que, realmente, era para me
privar de comentarios maldosos e me isentar de culpas futuras. Esse é um
combinado que segue comigo ainda hoje, mesmo com alunos de cinco anos de
idade. (ARIEL)
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Observa-se que ela reitera o conjunto de enunciados criados a despeito da
pratica do género masculino na educacdo de criancas pequenas. Isso nos leva a
considerar o que Foucault (2008) diz sobre as descontinuidades do processo
histérico, uma vez que a permanéncia, ou podemos dizer o retorno dos homens as
praticas de educacdo de criangcas pequenas, ndo se findou com a crise da
precarizacdo da pratica docente impulsionadas pelo capitalismo. Assim, o fato de
expormos a condicdo em que os pedagogos estdo situados na educacdo de
criancas pequenas, inferimos que houve um retorno, e por que nao dizer sobre
permanéncias de carreiras nessa etapa da educagao?

Segundo Swain (2000), as relacdes de poder ocorrem nos processos em que
as relacdes entre os sujeitos ganham sentido. Com isso, afirma que “esta é a
relacdo de poder, € a inflexdo sobre a autorrepresentacédo, sobre a conduta, sobre
as imagens de corpo, sobre a apreensédo do mundo, instituindo assim uma realidade
fundada na univocidade das imagens e das significacfes, 14 onde as possibilidades
sdo plurais” (p. 69). Quando nos propomos a desvelar as singularidades que se
criam na pratica docente, queremos compreender pluralidades nos sujeitos que se
dizem, se criam e reconfiguram os campos discursivos sobre os modos de ser e
estar, que tanto sdo dominados e impostos. A tendéncia das praticas € obstruir as
brechas, tornando-as, se possiveis, permeadas de fronteiras intransponiveis.

Acrescentamos a essa analise, a tese de doutorado em educacédo de Débora
Thomé Sayéao (2005), quando estuda professoras de creche e suas relagcdes com o
género na educacdao infantil. Afirma o reconhecimento estereotipado de que a pratica
docente com criangas pequenas €, predominantemente, feminina, porque lida com
cuidados corporais de meninos e meninas, o que, historicamente, é visto como “uma
continuacdo da maternidade, os cuidados com o corpo foram atributos das
mulheres, a proximidade entre um homem lidando com o corpo de meninos e/ou
meninas de pouca idade provoca conflitos, davidas, questionamentos, estigmas e
preconceitos” (p. 16).

Quando a comunidade escolar questiona o fato de os homens conseguirem
desenvolver os cuidados essenciais que uma crian¢ga pequena necessita, vale dizer
que isso ocorre, porque, durante seéculos, o corpo feminino foi educado e
apresentou, conforme traz Swain (2000) que “A nogao de ‘maternidade’ se enxerta
sobre o materno com uma ampla significagdo que compde a imagem, as fungdes, 0s

deveres e ao mesmo tempo, os desejos as pulsbes e os sentimentos de uma
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‘verdadeira mulher” (p.62). Além disso, também ¢é importante ressaltar que as
mulheres foram historicamente isentas das possibilidades de sair de casa para
trabalhar. Porém, mesmo avancando em diversos espacos, ainda ndo se avangou
no tratamento equanime em face dos homens. Atualmente, sdo poucas as familias
em que os homens compartilham os cuidados com criangas pequenas, o que reflete
no ambiente educacional da educacdo infantii e das séries iniciais do ensino
fundamental.

Os trés pedagogos trouxeram discursos que contribuiram para instituir aquilo
que ja é consolidado de preconceitos no cendrio social. Assumem que a entrada
deles no cenario da educacdo de criancas pequenas, realmente, € parcial, porque
existem limitacdes da comunidade escolar em entender completamente a pratica de
homens em atividades de cuidado. Reforcam discursos que ponderam sobre os
fatores bioldgicos, que inscrevem esses cuidados como incumbéncias das mulheres
por conta da maternagem. No entanto, consideramos que essas constru¢cées nao
passam de invencdes sociais e que podem resvalar em certos movimentos, que
tanto lutam para tratamentos mais equanimes entre 0s géneros feminino e
masculino, especialmente, num pais, onde as violéncias de género séao
naturalizadas por praticas que entendem a mulher como destinada a subserviéncia,
aos cuidados do homem, da casa e dos/das filhos/as, adicionando tudo isso a uma
funcdo no mercado de trabalho.

Compreendemos, assim, que esses pedagogos tendem a reproduzir, ainda
gue veladamente, padrdes acreditados parte de um sexo, como bem assinalam os
pesquisadores Fernando Guimardes Oliveira da Silva e José Antonio de Souza
(2015): “influenciados pelo que é socialmente instituido para a questdo de géneros,
muitos/as profissionais acabam por produzir praticas escolares calcadas na
heteronormatividade” (p. 2). Nesse sentido, as suas praticas poderdo ser
influenciadas pelo poder do discurso de normatividade, objetivando que instaurem
essas diferencas sociais entre meninos e meninas, sinalizando o que € de cada

género, no que se refere as atitudes, modos de sentir e de agir.

5. Reforgos as normas de géneros
Dado o excesso de regras e normas convencionadas sobre o ser professor na
educagdo da infancia, sentimos a necessidade de investigar, na percep¢do dos

pedagogos, como eles compreendem a entrada num espaco socio-ocupacional
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predominantemente feminino. Observam-se explicagbes que reforcam a
impossibilidade do entrecruzamento de praticas e ag¢fes social, historicamente
determinadas para homens e mulheres.

Cris, por exemplo, diz

Nao vejo desta forma, questionada ou rotulada. Isso é contexto historico, no qual as
mulheres, em busca de seu espaco, foram buscar na sociedade o seu lugar. E com
isso, o curso de pedagogia ou normal superior e também o Cefan formam
pedagogas. E os homens buscam algo mais especifico em sua formacdo e
gualificacdo profissional.

Preocupamo-nos com esse discurso, na medida em que ele demonstra
efeitos de sentido de um contexto social, que muito contribui para a reiteracdo de
praticas culturais dos géneros vinculadas ao sexo biolégico. Aponta vicissitudes de
uma sociedade, na qual distancias, praticas e caminhos definidos aos géneros se
tornam estaveis e, com isso, dificeis de serem transpostos.

Em muitos casos, visualizam-se praticas que potencializam os “dualismos
subjacentes a tais pedagogias, que ja parecem anunciar uma concepcao das
reacoes de género, em que o polo masculino sempre detém o poder, e o feminino é
o desprovido de poder” (LOURO, 2009, p. 115). Vimos, em praticas sociais, que as
mulheres acabam por receber uma atribuicdo baseada naquilo que se acredita parte
do sistema biolégico: o cuidado.

A cultura produz toda uma forma de atribuir a mulher essa incumbéncia,
principalmente, quando envolve a atuacdo com crianca da educacao infantil. Diante
desse fato, “convivemos com concep¢des mais ligadas ao biolégico, com forte apelo
a reproducdo e a maternidade, ou, mesmo, em alguns casos, porque O marco
tedrico advém de uma perspectiva mais culturalista voltada para uma defesa politica
do cuidado como ‘trabalho feminino™ (SAYAOQ, 2005, p.152).

Visto por esse lado, Bob reitera o discurso de docéncia na educacgao infantil,
como vinculada ao melhor preparo da mulher para exercer praticas de cuidado com
criancas. Ele frisa que “a mulher com instinto materno, tem uma maior afinidade para
com as criancas e sobre lidar com a complexidade comportamental das criangas, ja
o homem sente certa dificuldade” (BOB). Sera que as dificuldades sentidas pelo
homem, com atribuicbes de cuidados e educacdo na primeira infancia, existem
porque os homens ndo se dispuseram a participar do processo de cuidado com
criancas nos seus lares e, com isso, de seus/suas filhas? Outra indagacao

importante se relaciona a encontrar o porqué, numa sociedade em que as praticas
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sociais dos géneros estdo se entrecruzando. Ainda é possivel encontrar discursos
que alinham préticas sociais ao sexo biolégico?

Respostas a esse assunto encontramos nas relacées de poder que insistem
em instaurar processos de fortalecimento do velho e a construcdo de barreiras para
a abertura ao novo. Vimos isso na pesquisa de Mariana Kubilius Monteiro e Helena
Altamann (2014), quando analisaram o trabalho docente de sete professores da rede
municipal de educacdo de Campinas/SP. Encontraram, no ano de 2012, 314
professores atuando num quadro docente com, aproximadamente, 2.830
professores e professoras. Desse universo, apenas 21 atuavam com criangas na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Os dados iniciais da
pesquisa dizem que ha uma leitura da docéncia como um processo de divisdo
sexual do trabalho, reforca a vinculacdo cultural da mulher como papel de
reprodutiva e do homem como papel de produtivo. Com isso, a “educagédo de
criancas pequenas € associada ao ambito do trabalho doméstico e a esfera
reprodutiva, sendo, dessa forma, naturalizada como area de atuacado feminina”
(MONTEIRO; ALTMANN, 2014, p. 723). Essa divisdo sexual se faz presente no
enunciado de Ariel:

Quando falamos em educacgdo infantil, de fato é predominantemente a figura
feminina em tal segmento, porque, querendo ou nao, é a mulher (méae) que esta mais
ligada aos cuidados dos filhos, e, infelizmente, o profissional que atua nesse campo
ainda nao tem a valorizagao devida, sendo visto apenas como um “cuidador”. Talvez
isso explique a quantidade minima de homens atuando em educacéo infantil. J& nos
anos iniciais do ensino fundamental, aparecem algumas figuras masculinas a mais e,
nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio, talvez até predominem. Isso
se da por esses segmentos ja estarem muito mais ligados ao ensinar, do que o
cuidar.

Ariel se mostra conformada como parte de um contexto que incorporou a
divisdo sexista de praticas e, com isso, as profissées contidas nesse cenario sexista.
Confirma estar em um espaco que nao é considerado masculino, reforcando
esteredtipos culturais a respeito de papéis associados ao ser mulher.
Principalmente, ao fazer, de modo bastante intrinseco, a correlacdo entre cuidado e
mae. ISso ocorre, porque 0s discursos que pairam no cenario social reiteram o
instinto materno como “uma criacdo social que se perpetua e aparece enquanto
evidencia nos discursos e na reiteracdo das normas heterossexuais e reprodutivas,
mecanismo desvelado pelas analistas feministas” (SWAIN, 2000, p. 51). Pela
mesma via, a autora enfatiza que essas normas, veladamente, instituem as regras

das praticas discursivas que tornam o género masculino como regulador das
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relagdes sociais. Consequentemente, “a construcéo e a inferiorizagado do ‘ser mulher’
aparece como resultado de uma esséncia atrelada a um corpo deficiente: fémea,
espirito fraco e superficial, moral escorregadia e duvidosa, exigindo vigilancia
constante e domesticagcédo de sua tendéncia para o pecado” (SWAIN, 2000, p. 52).

Isso explica o porqué de os sujeitos pesquisados ndo conseguirem ver-se
como existéncias que causaram rupturas na profissdo docente. Explicam, a partir
disso, que a maioria dos pedagogos resolvem atuar com criancas maiores, ao
mesmo tempo em que a equipe gestora os coloca junto as series iniciais do ensino
fundamental ou pré-escola, porque essas criangas precisam de menos cuidados
relacionados a higiene, banho, alimentagéo e outros. No entanto, corroboramos com
a perspectiva de Swain (2000, p. 60), ao problematizar que esse assunto sexista
precisa ser desconstruido e produzido, por meio de deslocamentos constantes dos
cenarios que insistem em reproduzir a légica bindria e sexista, associada as
profissdes e papéis de homens e mulheres. Dessa maneira, anuncia a possibilidade
disso, uma vez que o “corpo bioldgico, fundamento do ‘natural’ da diferenca, é entéo
percebido como criacédo do social” (SWAIN, 2000, p. 60).

Esses sujeitos sao atravessados pelas construgbes sociais situadas no
espaco-tempo em que seus discursos ganham sentido. Pode-se dizer, de acordo
com a obra Microfisica do poder, segundo Foucault (2007), que o poder “ndo se
encontra somente nas instancias superiores da censura, mas que penetra muito
profundamente, muito sutiimente em toda a trama da sociedade” (p. 42).

Por outro lado, a im/possibilidade de pensar homens na educacado infantil
ocorre conforme assinala Monteiro e Altmann (2014): acredita-se que homens
poderiam ocupar quaisquer outros cargos, como, por exemplo, monitor, diretor, pai
ou outros, menos o de professor. Mesmo assim, as autoras acreditam que a
presenca deles pode causar rupturas relevantes para uma proposta de reconstrucao
dos discursos sociais que instauram praticas sexistas e de caminhos diferentes entre
0s géneros. Estamos falando aqui de nossa intolerancia com um estado de
dominacdo que vem determinando nossos corpos e instituindo desigualdades entre
0s géneros. Com isso, nao acreditamos que a pedagogia € construida
essencialmente em relacdo ao género feminino, mas que todas as profissdes, assim
como a docéncia, podem ser espaco de contestacdo das normas de géneros. Se hi
a presenca do género masculino como pedagogo, isso significa que a pedagogia

esta se construindo a partir das praticas desse género.
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N&o podemos nos contentar com um cenario cultural que inventa os corpos a
maneira como bem formaliza os estados de dominag&o, nesse caso, por meio da
profissdo docente aliada aos discursos de maternagem sobre os cuidados inerentes
a mulher, por isso, professora. Discordamos em aceitar essa linearidade, sem
causar nenhum deslocamento oportuno a necessidade de se aproximar com a
valorizacdo do/da professor/a, passando a pensar a profissdo como espaco sécio-

ocupacional ou insistir em reproduzir a pratica docente como vocacao feminina.

6. Consideragdes finais

Mesmo que a presenca do género masculino seja pequena na atuacéo
docente dirigida a infancia entre 0 e 12 anos, ressalta-se que ela gera certas
desconstrucdes sobre a relacdo entre divisdo sexual do trabalho e 0 uso que as
redes discursivas tomam, ao cristalizar no género feminino praticas ligadas ao que a
cultura brasileira, por meio de processos de estigmatizagdo, criou como destino-fim
das praticas de mulheres no ambiente doméstico.

Ainda que, de forma gradual, o fato de o género masculino desenvolver
atividades de trabalho, que, culturalmente foram impostas/determinadas para
mulheres, ocasiona certas contestacfes nesse campo. Podemos dizer que o
primeiro deles se relaciona ao que sera abordado com a comunidade escolar, para
gue se evitem preconceitos e praticas escolares, em que se reproduzam as praticas
sociais de meninos e meninas como alinhadas aos sexos.

Outro aspecto se volta a compreensao de que esses padrdes ditos culturais ja
ndo tém mais forca no cenéario social, o que pode contribuir para causar
desdobramentos nos mais diversos campos de trabalho que, por muito tempo,
acreditou-se de homens ou de mulheres. Por outro lado, os pedagogos
demonstraram estar atravessados pelo sexismo, quando aceitam e reproduzem
essa logica; nota-se que isso também pode representar agravantes para sua
atuacao. Eles podem, por meio de cobrancas de atitudes das criangas, reforcarem o
sexismo e as relacdes assimétricas entre os géneros.

Vimos que a comunidade escolar € atravessada pelo medo de que o género
masculino traga riscos aos cuidados das criancas. Impera 0 sexismo, uma vez que
acreditam que homens ndo apresentam condi¢fes de cuidar de criancas de até trés
anos. Contestamos essa ideia, porgue poderiam comparecer, nesse cenario,

professores e professoras homossexuais ou trans, que poderiam tornar as barreiras
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entre os géneros, completamente indefiniveis, tornando ainda mais complexas essas

relacdes de géneros e enfatizando o ndo silenciamento do assunto.
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