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Estudantes de pedagogia e sua escrita:
algumas dificuldades
Pedagogy students and their writing:
some difficulties
Estudiantes de pedagogia y su escritura:

algunas dificultades

Carolina Gongalves de Almeida

Resumo

Este trabalho retrata parte de uma pesquisa sobre a relacéo entre estudantes
de pedagogia e a escrita, através de suas autoavaliacbes e da percepcao dos
docentes. Participaram do estudo vinte e seis estudantes e quinze professores
do curso de uma universidade privada do Rio de Janeiro. A pesquisa consiste
em um estudo de caso, e as técnicas utilizadas foram entrevistas e
questionéarios. Os dados foram analisados com base nos programas Excel e
Atlas Ti. Os resultados revelaram que as maiores dificuldades dos alunos séo
do tipo ‘organizacionais’.
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Abstract

This work presents part of a research concerning the relationship of Pedagogy
students with writing, based on their self-assessment and on teachers’
perceptions. The participants of the research were twenty six students and
fifteen teachers of Pedagogy in one private college of Rio de Janeiro. This is a
case study, and the methodology encompassed the use of questionnaires and
interviews. Data were transcribed and entered in Excel and in Atlas Ti for
analyses. The results revealed that Pedagogy students biggest difficulties are
the organizational type.

Keywords: Pedagogy students, Writing, Teacher training

Resumen

Este trabajo retrata parte de una investigacion acerca de la relacion de
estudiantes de Pedagogia con la escritura, basada en sus autoevaluaciones y
en la percepcion de los docentes. Participaron del estudio veintiséis estudiantes
y quince profesores del curso de una universidad privada de Rio de Janeiro. La
investigacién consiste en un estudio de caso y las técnicas utilizadas fueron
entrevistas y cuestionarios. Los datos fueron analizados con base en los
programas Excel y Atlas Ti. Los resultados revelaron que las mayores
dificultades de los alumnos son del tipo organizacional.

Palabras clave: Estudiantes de Pedagogia, Escritura, Formacion de
profesores
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1. Apresentagéo

O objetivo deste artigo é o de trazer a tona parte dos resultados da
pesquisa desenvolvida pela autora sobre a escrita de estudantes de pedagogia.
Acredita-se que a area de pesquisa relacionada a escrita de futuros
professores é um campo ainda pouco explorado.

A escrita é uma ferramenta fundamental para o trabalho docente. A
partir do levantamento bibliografico sobre o assunto, constata-se que € pouco
se estuda como a escrita € trabalhada nos cursos de pedagogia. Focar na
escrita, portanto, nos possibilita uma melhor compreensdo dessa pequena
area, no gigantesco universo que compreende o campo da atuacdo docente
em educacéo.

Teoricamente, o primeiro profissional habilitado a proporcionar o contato
da crianga com a escrita é o pedagogo-professor. E na educacéo infantil e nas
séries iniciais do ensino fundamental, que o docente ira atuar de modo a
integrar a crianca na educacao escolar, em suas primeiras relacbes com a
escrita. Desse modo, caracteriza-se como imprescindivel a qualificacdo desse
profissional para essa pratica significativa e efetiva. Nas palavras de Libaneo
(2013), o dominio de uma é&rea de conhecimento € fundamental para o
exercicio da profissdo, pois “ndo se pode exigir que os alunos adquiram um
dominio solido de conhecimentos se ele proprio [professor] ndo domina com
seguranca a disciplina que ensina” (LIBANEO, 2013, p. 78).

Nesse sentido, faz-se necesséario que o professor domine bem a area
em que ir4 atuar, para trabalhar de maneira eficaz e com qualidade. E
importante que o professor domine as habilidades de escrita que serdo
utilizadas como instrumento e foco de seu trabalho. Como saber se a escrita de
um futuro professor € adequada? Como compreender se o0 estudante de
pedagogia (e também de outras licenciaturas) esta preparado para intervir na
escrita de estudantes? Para ensinar, € preciso dominar. A literatura do campo?
indica que estudantes universitarios chegam ao espago académico com muitas
dificuldades de escrita (e também de leitura) e que € preciso identificar esses

problemas e agir para soluciona-los.

1 Ver: Marin e Giovanni (2007); Conceicéo, Kretschmann e Minuzzi (2013); Sacramento e
Sobral (2013); Abreu, Bazzo e Godoy (2013); e Almeida (2013).
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A partir das consideracdes acima, o presente trabalho intenciona
demonstrar uma das vertentes apresentadas por Almeida (2016), indicando
quais sao as dificuldades apresentadas por estudantes de pedagogia, no que
tange a escrita social, académica e profissional, sob a percepcdo de dois
diferentes grupos: docentes e discentes. A pesquisa foi realizada em uma
instituicdo universitaria do Rio de Janeiro, da qual participaram vinte e seis
estudantes, todas do sexo feminino, e quinze professores. Foram investigadas
trés disciplinas que possuem relacdo estreita com a pratica da escrita. Todas
as alunas cursaram essas disciplinas; trés professores entrevistados
ministraram as disciplinas selecionadas; e os demais, diversas disciplinas do
referido curso.

As técnicas de pesquisa utilizadas no estudo de caso foram:
qguestionario e entrevista com as alunas e entrevista com os professores. Os
dados do questionario foram tabulados e analisados com o auxilio do programa
Excel. J& as entrevistas foram examinadas com base no programa Atlas Ti, que
consiste em uma ferramenta para a analise qualitativa de dados. O software
aceita diferentes formatos de midias e documentos e é capaz de promover o
cruzamento de arquivos, possibilitando a producédo de diferentes tipos de
relatério a partir dos critérios do usuario.

2. O professor precisa escrever bem?

No ambito académico e, principalmente, profissional, a escrita precisa
ser uma ferramenta de trabalho de qualidade. Nesse cenario, os estudantes
precisam praticar a escrita e estar preparados para, futuramente, atuar no
processo de ensino e aprendizagem. Ao se observar que, mais uma vez,
estudantes universitarios ingressam no mundo académico com inumeras
dificuldades de escrita, considera-se imprescindivel que haja uma percepcéo
da escrita como processo a ser desenvolvido e aprimorado.

Marin e Giovanni (2007), por exemplo, destacam que “ndo se pode
aceitar, no ambito das questdes de base da educagdo escolar, 0 despreparo
dos professores para o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita” (p. 38).
Nesse contexto, ndo se trata de repudiar um estudante de graduacao por ele

apresentar dificuldades na escrita. E preciso atentar para o fato de que esse
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aluno se tornard um professor e que, por isso, € necessario propor medidas
para solucionar a situacdo. As autoras acreditam que o desempenho proficiente
em leitura e escrita sdo condi¢cfes fundamentais para a formacao do professor
e relatam a

[...] precariedade das condi¢cBes de dominio dos conteudos escolares basicos
relacionados a leitura e a escrita indispensaveis para o exercicio futuro da
profissdo docente nos primeiros anos do ensino fundamental, o que equivale a
constatar, nessa parcela do alunado do ensino superior, indicios de faléncia do
sistema escolar de ensino. (p. 15)

Completam elas:

Esses futuros professores ndo conseguem avaliar, julgar o desempenho do
aluno a que se refere a questdo em pauta, porque ndo conseguem identificar e
analisar as dificuldades expressas na producdo escrita desse aluno sob
julgamento. Deixam de corrigir, € 0 que € pior, as vezes corrigem errado,
porque eles préprios apresentam as mesmas dificuldades que deveriam
identificar, assinalar e corrigir. (p. 36)

No mesmo viés, Mancini (2012) observou que existe um grande nimero
de estudantes que finaliza o curso de pedagogia com “deficiéncias linguisticas”,
enquanto é relativamente pequeno o percentual de estudantes que se
autoclassificam com dificuldades na producéo escrita — dado esse que guarda
coeréncia com o que apresenta Almeida (2013). A autora parte do principio de
que, apds o curso de pedagogia, espera-se que 0s estudantes produzam um
texto de boa qualidade; no entanto, ao final, fica evidenciado que eles
concluem o curso com inumeras ‘dificuldades’ na escrita (acentuacgéao,
pontuacdo, reforma ortogréfica, coesdo, coeréncia, foco narrativo e uso do
verbo ‘haver).

Nesse sentido, Corréa (2011) defende alguns principios que considera
fundamentais para um curso que forma professores, dentre eles, a
necessidade da sistematicidade da producao escrita, uma vez que a educacao
basica diverge em relacdo aos objetivos do ensino superior, e que muitas
lacunas ficam em aberto. Além disso, a autora também retoma sua posi¢ao que
defende a regularidade da leitura e da escrita, focalizadas em todas as
disciplinas do curso.

Nessa linha de entendimento, Abreu, Bazzo e Godoy (2013) defendem

que os cursos de pedagogia dediguem maior tempo e espacgo para a area de
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linguagem, principalmente, por ser considerada uma area complexa. Cabe
destacar que, assim como Almeida (2013), percebem que o problema é de
ordem anterior, ou seja, precedente a educacdo superior: esta situado na
educacao basica.

O dominio da escrita é de extrema importancia para a profissdo docente.
Libaneo (2013), por exemplo, afirma que:

O ensino de portugués é uma das mais importantes responsabilidades
profissionais do professor, pois é condicdo para a aprendizagem das demais
disciplinas, além de ser instrumento indispensavel para a participacdo social
dos individuos em todas as esferas da vida: profissional, politica e cultural. (p.
46)

Bagno (2013) também menciona essa questdo da aprendizagem nas
demais disciplinas e assevera que a éarea da lingua portuguesa, e da
matematica, lida com “competéncias, faculdades e habilidades cognitivas, com
processos mentais, com fenébmenos de ordem biolégica: todo ser humano
nasce pronto para falar uma lingua e para realizar operagbes numeéricas”
(p.87). A partir dai, as outras matérias serdo aprendidas com o dominio que a
crianca tem das duas primeiras areas, visto que todos os conteudos “séo
transmitidos por meio da linguagem” (BAGNO, 2013, p. 87).

O estudante de graduacdo de pedagogia ou de licenciatura, futuro
professor, precisa dominar habilidades de escrita para uma pratica docente
significativa e de qualidade. A escrita envolve habilidades que abarcam né&o
apenas o dominio da norma padrdo, mas também outros aspectos. Escrever,
principalmente no espaco universitario, exige um conjunto de habilidades
linguisticas e textuais que vao além das gramaticais.

A partir de autores como Marcuschi (2010), Garcez (2012), Faraco e
Tezza (2014), Koch e Travaglia (2013) e Koch (2014), é possivel destacar
alguns aspectos que abarcam uma boa escrita. E importante, porém, enfatizar
que nao existe um modelo fixo para definir uma boa escrita, apenas um
conjunto de regras que podem auxiliar um escritor. Olivieri (2010), assim como
Faraco e Tezza (2014), ratificam que ndo existe uma férmula Unica que define
uma boa escrita. Ainda assim, existem requisitos que influenciam na boa

qualidade de um texto, que precisam ser contemplados pelos estudantes.

Revista Educacéo Online, Rio de Janeiro, n. 26, set-dez 2017, p. 120-136



125

Koch e Elias (2015) afirmam que definir o que € escrever € uma tarefa
complexa, visto que a atividade da escrita engloba uma multiplicidade de
aspectos que podem variar, sejam eles de natureza linguistica, cognitiva,
cultural ou socio-historica. Independentemente da concepcdo de escrita que
um sujeito possui, € preciso considerar que “escrever melhor e de maneira
objetiva e atraente € o grande desafio de quem lida profissionalmente com a
palavra” (ALVES, 2014, p. 15). Observe abaixo uma lista que apresenta alguns
desses aspectos, de acordo com a ideia exposta anteriormente, com base nos
autores supracitados:
motivacao inicial
estruturacdo (assunto, objetivos, publico-alvo, tipo de linguagem etc.)
clareza
coeréncia
coesao
organizacao
releitura
revisdo
paragrafacao
argumentacgao
objetividade
qualidade

originalidade
estilo

O O 0O OO OO0 O 0o 0O o o o0 o

Alves (2014) nos fornece algumas orienta¢cdes sobre como escrever
melhor, sendo algumas delas:

o escrever é um recurso de progressdo e manutencao tematica, ou seja,
guanto mais se escreve em determinada area, melhor se domina o
assunto e melhor o texto € construido e defendido;

o agramatica é uma norma, mas nao é cerceadora;

o periodos curtos sdo melhores no texto, visto que frases longas podem
prejudicar a compreensao;

o 0 uso do dicionéario é importante na constru¢do de um texto e auxilia na

ampliacédo de repertoério de palavras;
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Todos esses aspectos, juntos, aliados ao exercicio continuo da escrita,
tendem a qualificar uma escrita como boa, reafirmando, mais uma vez, que nao

existe uma formula Unica e magica para um texto ser de qualidade.

3. Dificuldades de estudantes de pedagogia com a escrita

A pesquisa foi realizada, no ano de 2015, em uma universidade do Rio
de Janeiro, com estudantes de trés turmas, inscritas em disciplinas que estéo
relacionadas propriamente com a producéo escrita. A partir de um questionario
respondido preliminarmente, foi possivel estabelecer um perfil das estudantes?.
A maioria das estudantes possui formacao apenas em escolas publicas:

Tabela 1. Espaco de formacdo da escolarizacdo basica das alunas
Tipo de escola E.F. % E.M.%

Publica 53,8 65,4
Privada 30,8 27
Misto® 7,7 3,8
N&o Responderam 7,7 3,8
Total: 100 100

Em relacdo as dificuldades relativas a norma padrdo da lingua, as
participantes poderiam marcar a quantidade de opcbes que considerassem
necessarias. Foram, ao total, sessenta respostas, distribuidas conforme
exposto abaixo:

Tabela 2. Dificuldades na producéo escrita —autoavaliacdo das alunas

Opcodes de Resposta Frequéncia
Organizacéo de ideias no texto 17
Crase 13
Pontuacgéo 11
Ortografia 7
Concordéancia verbal e nominal 7
Regéncia verbal 4
Outros: Vocabulario amplo 1

Observe-se que, de acordo com as alunas, suas maiores dificuldades na
producdo escrita se concentram em trés pontos principais: organizacdo de
ideias no texto, crase e pontuacao. Apenas uma aluna sugeriu uma opgao:

‘vocabulario amplo’, que, provavelmente, se refere a falta de conhecimentos

2 Observe-se que se optou por divulgar apenas o perfil das alunas, e ndo dos professores, pois
se acredita que a objetividade é maior, visto que as dificuldades sédo das estudantes.

8 A categoria ‘misto’ foi criada com o objetivo de identificar estudantes que afirmam ter cursado
determinado nivel de ensino, tanto em escola publica, quanto em escola privada.
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prévios sobre determinados assuntos relacionados ao campo educacional,
podendo ser enquadrada como dificuldade conceitual.

E importante destacar que, inicialmente, quando a pesquisa foi
desenvolvida, havia um olhar mais direcionado para aspectos gramaticais da
lingua. Porém, a partir da ampliagédo do referencial teorico, foi possivel expandir
essa Vvisdo e criar, assim, uma categorizacdo mais abrangente através da visao
dos docentes. Para eles, a organizacao de ideias no texto € observada como
maior area de incidéncia de dificuldades, dado esse que guarda coeréncia com
as respostas dos alunos. Além disso, a area gramatical também ¢é definida
como problemética. As dificuldades foram classificadas em quatro tipos,
estruturados da seguinte forma:

o questbes de autoria, no sentido de construgdo propria, de
posicionamento do aluno;

o questbes organizacionais, no sentido de estruturacdo do texto,
das ideias;

o questbes conceituais; e, no sentido de aprendizagem do contetudo
da matéria, vocabulario especializado;

o e questbes gramaticais.

Observe-se, entdo, a distribuicdo das respostas obtidas pelos

professores*:
Quadro 1. Definicdo das dificuldades dos alunos pelos docentes
Professor - — Di.ficuldades — —
Autoria Organizacionais Conceituais Gramaticais
Crase; erros
P1 - Paragrafos longos - de
concordancia
P2 N&o respondeu
P3 - - - Erros mesmo
P4 - Expresséo escrita - -
Advérbio,
P5 - Construcdes inadequadas - pontuacéo e
acento
P6 Faltg Texto desarticulado - -
autoria
P7 Falta_L Texto desarticulado _ Citacoes -
autoria inadequadas
P8 - - Vocabuléario Regras

4 Conforme a pesquisa original (Almeida, 2016), os professores foram codificados pela
desinéncia P + nimero. Os docentes das disciplinas especificas, de forma semelhante, foram
codificados como PE + nimero.
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fraco gramaticais
P9 i i Erros mais
comuns
Textos truncados;
P10 - S : - i,
ideias repetidas
Falta Planejamento textual;
P11 . " o - -
autoria | dificuldade de composicao
Falta de clareza nas
P12 - ideias; dificuldade de - -
composicao
Expressédo em lingua E o que mais
PE13 - : -
escrita do pensamento compromete
PE14 i Planejamepto textugl;_ i Pontuacio*
argumentacéo superficial
Perceber a escrita como
PE15 - N - i,
processo de construcdo

Apenas um professor ndo respondeu a essa questdo (P2) durante a
entrevista.

A respeito das dificuldades de autoria, faz-se referéncia a falta de
capacidade do aluno de se impor em seu proprio texto. Observe-se a fala
desses professores:

P6: a capacidade de fazer uma analise critica, de ndo reproduzir s6 o0 que o
autor pensa.

P7: Se eu peco para um aluno fazer uma apreciagéo pessoal sobre um texto,
nao ha necessidade nenhuma de esse aluno ir na Internet e copiar alguma
coisa.

P11: A tendéncia é tentar se esconder atras do texto dos outros.

E relevante destacar que a autoria se constitui pela legitimacéo da voz
do proprio estudante que, por sua vez, ndo consegue perceber-se no lugar de
autor, mas, sim, de reprodutor, de acordo com a visdo dos professores. A
autoria também estd imbricada com a base de conhecimentos e de leitura de
um individuo. O aluno, para ganhar autoria, para construir sua prépria voz,
precisa conhecer varias faces de um assunto, precisa ampliar seus tipos de
conhecimento®.

Sobre as dificuldades organizacionais, percebe-se a concentracdo de
mais resposta por parte dos professores. Pl fala sobre o problema que

paragrafos longos causam na compreensao de um texto: “sdo paragrafos muito

5 Ver: Koch e Elias (2015) e Kleiman (2004).
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longos e que, por serem muito longos, o préprio autor se perde na ideia, ndo
chega a concluir, ndo chega a passar para o leitor a ideia que ele esta
querendo registrar’;, P5 menciona que percebe muitas frases
inadequadamente construidas, além de dificuldades gramaticais, com muitos
erros de advérbio, pontuacdo e acento; P6 e P7 atentam para a questado da
coeréncia textual, para os textos que sao desarticulados. Os docentes P4 e
PE13 também fazem referéncia a esse tipo de dificuldade, utilizando
nomenclaturas diferentes, porém, com o mesmo significado, intencionando
sinalizar que os alunos ndo conseguem se expressar de forma escrita.

Nesse mesmo sentido, P10 também percebe “textos truncados, as vezes
textos com ideias repetidas, uma dificuldade em relagdo a sintese”. P12
menciona a falta de clareza nas ideias, a progressao tematica e a coeréncia
textual e relata:

E engracado isso, vocé pega o texto... ele é um texto que eu vou chamar de
limpo. A escrita esta ali, esta estruturada, ortograficamente, enfim a estrutura
do texto esta ali, mas a clareza das ideias, as vezes, elas ficam truncadas.
Textos que, as vezes, rodam, rodam, rodam e ndo chegam em um ponto que
precisa ser tratado.

P11 entrelaca dois aspectos importantes na organizacdo textual: a
capacidade de planejamento e de composicéo. O professor relata que o aluno
precisa iniciar a producdo de um texto e, ao final, revisar todo o contetdo
produzido com o objetivo da adequacéao. Diz ele:

Quando eu exijo minimamente duas mil palavras eles ficam loucos. Depois o
problema que eles tém de mostrar a fazer isso, € como reduzir para duas mil
palavras, mas a reacao inicial € “eu nunca vou conseguir escrever isso” porque
eles ndo sabem como compor uma coisa desse tipo. Depois de saber disso, o
gue rola é o inverso, como reduzir, ou seja, tirar coisas que nado séao
necessarias.

Nessa mesma linha, PE14 afirma que a dificuldade de planejamento
textual € comum em quase todos os alunos, e que, junto a argumentacéao
superficial, esse é um grande problema que exige maior tempo e preocupagao
de trabalho. Sobre a questdo do tempo, PE15 concorda com PE14 e declara
que a maior dificuldade consiste em demonstrar que escrever € um processo,

complexo e lento. O PE15 também ressalta aspectos de ordem emocional
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(como nervosismo e ansiedade), que também podem afetar a producdo de um
texto escrito.

Em relacdo as dificuldades gramaticais, foram seis professores que as
mencionaram. Os professores 3, 8 e 13 foram 0s mais abrangentes nessa
categoria e englobaram as dificuldades gramaticais como um todo. Enquanto
P3 menciona que percebe erros em geral, como o acento e a concordancia, e
que precisam ser aprendidos no curso de formacao de professores, P8 aponta
que as regras gramaticais sdo desconhecidas pelos alunos. De modo mais
direto, PE13 afirma que o que mais implica na producdo escrita e,
consequentemente, na compreensao de um texto é o aspecto gramatical. De
modo mais especifico, P1 declara que percebe maiores dificuldades nos
quesitos crase e concordancia, e P5 traz a questdo do advérbio, da
acentuacéo e da pontuacéo.

Entretanto, para os participantes P10 e PE14, a ortografia ndo pode ser
considerada um problema. Enquanto o primeiro afirma que a tecnologia auxilia
os alunos nesse sentido e os trabalhos manuscritos realizados sdo poucos, o
segundo ja sugere que os alunos “estdo chegando com uma ortografia até
razoavel”’. Observe, porém, no quadro acima, que enquanto P10 ndo indicou
qualquer tipo de dificuldade gramatical, PE14 ainda assim indicou a pontuacao
como sendo dificil para os alunos.

Quanto as dificuldades conceituais, referente ao conteildo da matéria
e a um vocabulario especializado, apenas dois professores mencionaram a
questdo. Enquanto P7 afirma que o que o incomoda € um aluno ndo saber
citar adequadamente autores, demonstrando falta de dominio no assunto, P8
relaciona o vocabulario fraco dos alunos com a falta de leitura que possuem.

Como os professores avaliaram as dificuldades dos alunos, eles foram
indagados sobre em que grau de frequéncia e gravidade as classificariam e,
conforme o quadro abaixo demonstra, ndo existe um consenso forte sobre o
assunto. Porém, foi possivel inferir que a classificacdo das dificuldades nos
dois quesitos foi preponderantemente média, conforme explicitado no quadro

abaixo:
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Quadro 2. Frequéncia e gravidade das dificuldades dos alunos
(percepcdao dos professores)

Frequéncia/gravidade Professores
Alta/grave P4, P5, P11
Alta/média P1, P12
Alta/baixa P8, P10

P2, P3, P6,
Média/Média PE13, PE14,
PE15
Baixa/alta P7
Baixa/média -
Baixa/baixa P9

Com todo esse panorama da visdo dos professores sobre os estudantes
do curso, pergunta-se: como os professores atuam no sentido de auxiliar os
alunos que apresentam dificuldades? Acredita-se que a melhor resposta do
trabalho dos professores é oriunda das respostas dos alunos, que foram
indagados sobre o assunto no primeiro instrumento, o questionario. As
participantes afirmam que os professores nunca ou raramente conversam
com os alunos individualmente. Além disso, 21 estudantes afirmam que
nunca ou raramente os professores orientam os alunos com dificuldades a
procurarem um apoio de outro professor, sendo ele do curso ou ndo. Verifique-
se a tabela abaixo:

Tabela 3. Apreciacéo das praticas comuns entre os professores pelos discentes®
Opcdao de resposta N R AV F S NR

Corrigem erros de escrita 0 2 6 11 7 0
Demonstram preocupac¢do com a ortografia 0 2 9 4 11 O
_Reallze}m ~ marcacdes de erros ou 0 1 7 8 10 0
incoeréncias nos textos

Realizam exercicios de producéo textual 1 3 3 10 8 1
Demonstram preocupacdo com a qualidade 0 0 7 10 9 0
da escrita

Demonstram preocupacéo com a 1 4 10 11 0

organizacdo de ideias

Orientam os alunos com mais dificuldades

a procurarem um apoio de outro professor, 12 9 5 0 0 0
sendo ele do curso ou néo.

Orientam os alunos com mais dificuldades

a procurarem um apoio fora da 15 5 5 0 0 1
universidade

6 Cédigos para identificacdo: N = nunca; R = raramente; AV = as vezes; F = frequentemente; S
= sempre; NR = ndo respondeu
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Conversam com os alunos individualmente 8 10 7 0 1 0

Conversam com os alunos coletivamente
sobre problemas de escrita

Reserva um tempo para explicacdo de
problemas de escrita

Solicitam reescrita de um trabalho 5 11 5 3 2 0
Demonstram preocupacdo apenas com O
contetdo do trabalho

Expdem publicamente os problemas,
causando, por vezes, constrangimentos

4 13 5 2 0 2

19 5 2 0 0 O

De acordo com a maioria das alunas, o0s professores corrigem
frequentemente os erros de escrita, € nenhum deles nunca deixou de realizar
tal correcéo. Por outro lado, afirmam que eles raramente reservam um tempo
para explicacdo de problemas de escrita. Para as participantes, eles
demonstram preocupacdo com a qualidade da escrita e com organizacao
de ideias frequentemente ou sempre, assim como com a ortografia. Colocam
que os docentes nunca expdem publicamente os problemas de escrita dos
alunos.

Para as estudantes, os professores costumam realizar marcacdes de
erros ou incoeréncias nos textos, na forma: ‘sempre ou ‘frequentemente’, do
mesmo modo como realizam exercicios de producdo textual, apesar de
raramente solicitarem a reescrita de um trabalho. A respeito da procura por
apoio, esse acontece nunca ou raramente, em relacdo a busca de apoio de
outro professor ou fora da universidade.

Sobre conversar com os alunos individualmente quanto coletivamente,
observa-se que ha divergéncias nas respostas das participantes, variando
entre ‘nunca’, ‘raramente’ e ‘as vezes’'. Ha desacordos também entre as alunas
quanto ao fato de os professores demonstrarem preocupag¢ao apenas com 0O
conteudo do trabalho, com respostas entre ‘nunca’ e ‘sempre’.

Se observamos mais atentamente a Tabela 3, conforme apresentado
originalmente por Almeida (2016), serd possivel perceber que a atuacdo dos
professores, na visdo dos alunos, esta dividida basicamente em dois aspectos.
Se, por um lado, é possivel perceber que os docentes apresentam um trabalho
mais significativo quando ele esta relacionado as produgdes escritas do aluno,

com as respostas variando entre sempre e frequentemente, por outro Viés,
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também é possivel constatar que, quando direcionamos o foco do assunto para
uma atengdo personalizada ao aluno, a frequéncia fica reduzida a nunca ou
raramente.

A partir do dado acima, decidiu-se questionar as estudantes na
entrevista, sobre como avaliam o interesse dos professores sobre o
desempenho dos alunos do curso de pedagogia; como esses professores
demonstram perceber seu desenvolvimento em suas producdes escritas. As
estudantes afirmam, de modo geral, que a maioria dos professores néo
demonstra preocupacao/interesse no desenvolvimento do aluno, e que, quando
isso ocorre, € geralmente nos periodos iniciais do curso, momento em que 0s
alunos ingressam na universidade. Analise-se o quadro abaixo com as
respostas das alunas:

Quadro 3. Como as alunas percebem a preocupacao dos professores

Participante Depoimento
Estudante Eles ndo manifestam nada, pelo menos comigo. Poucas sédo as
13 (disciplinas) que conversam.

E muito limitado, ele até para e ouve, mas nao quer dizer que ele
va considerar, que ele va explicar, que é uma outra questao. Nao é
um curso em que as disciplinas conversam entre, si S&0 muito
fragmentadas, € cada um no seu espaco. Assim, 0 que eu vejo
Estudante nessa disciplina é alguns professores da pedagogia, alguns séo
17 exemplo do que se deve fazer, do que vocé aprende, do que vocé
estuda, e alguns néo, porque o que ele fala € uma coisa e o que
ele ensina é outra coisa totalmente diferente. Entdo, ele ensina
uma coisa, mas ele, enquanto professor, a didatica dele, a
metodologia dele ndo condiz com aquilo que ele esta ensinando.
[...] no inicio, nos primeiros periodos, sdo 0s que os professores
mais nos ajudam na hora de escrever, que mais pontuam, porque
eles entendem que a gente chegou agora e a gente tem mais
dificuldade. No inicio da faculdade, é que eu tinha mais assim esse
retorno na corregéo dos trabalhos escritos.

Tem uma professora que ela sempre comenta o progresso da
Estudante turma em geral em relacdo a isso, tanto a escrita quanto o se
21 colocar ao falar para a turma, tem uma professora que observa,
mas que eu me lembre é a Unica. A maioria ndo comenta.

Estudante
20

Apesar das criticas que sao direcionadas aos professores, alguns deles
afirmam notar, sim, um progresso no desenvolvimento da escrita dos alunos.
Atribuem esse quesito aos seguintes aspectos: turmas serem pequenas,
turmas semelhantes em disciplinas anteriores e ao fato de os alunos darem
algum tipo de retorno ao seu trabalho. As respostas sdo semelhantes e dizem

respeito basicamente a dois enfoques: a quantidade de alunos e o
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acompanhamento dos mesmos grupos por semestres seguidos — o que de fato
ocorre na estudada universidade. No quadro abaixo, seguem exemplos:

Quadro 4. Percepcado dos docentes sobre progressos nos alunos
Exemplo

Eu vejo nos textos, na qualidade dos textos, no esforco de eles

6 | fazerem [...] mas trazem algumas marcas da escolarizacao.

Eu acho que ajuda porgque eu tenho tido assim algum retorno,
de alunos voltarem, eu acho até graga eles falarem ‘eu tenho
saudade’. Ou o pessoal quando faz concurso. Eu acho que ha algum
retorno dos alunos [...] As vezes, eu pego a mesma turma em dois
semestres seguidos.

[...] eu acho é que s&o poucos alunos, entdo é possivel vocé
também acompanhar as pessoas, eles sdo seus alunos em diferentes
periodos, as vezes em diferentes disciplinas. A turma que eu t6 dando
aula agora varias pessoas ja foram meus alunos em outras
disciplinas, entdo, vocé vai acompanhando, conhece as dificuldades
daquela pessoa entdo vocé ja vai orientando ela em relagédo a essas
questodes.

10

4. Consideracdes finais

Como foi possivel perceber pelos frutos da pesquisa, os estudantes do
curso de pedagogia, de fato, possuem algumas dificuldades de escrita, assim
como estudantes de outras licenciaturas, conforme a sugerem Camargo e
Britto (2011), Cunha e Santos (2006) e Tavares e Cabral (2005).

Os dados da pesquisa reapresentados aqui, realizados por Almeida
(2016), revelam que a maior parte das dificuldades dos alunos na escrita, tanto
em sua prépria visdo quanto na 6tica dos docentes, concentra-se em questbes
organizacionais do texto. Além dessa, outras também sdo mencionadas, como
dificuldades conceituais, gramaticais e autorais. Através da Tabela 6
(Apreciacdo das praticas comuns entre os professores pelos discentes), €
possivel observar dois tipos de acéo dos professores do curso, de modo geral:
eles demonstram preocupacédo com as producdes escritas dos alunos, mas
promovem pouco contato com esses alunos para intervir nas suas escritas.

A partir de tal constatacao, reitera-se que 0s espagos universitarios que
estdo preparados para formar bons professores sdo aqueles que percebem
que os estudantes possuem dificuldades e quais sé&o elas e, entao,
desenvolvem um trabalho de auxilio. A instituicAo estudada ja possui um
nacleo de apoio aos estudantes que possuem dificuldades ndo apenas em

escrita, mas também em leitura. A ‘captacido’ de alunos ocorre de trés formas,
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todas voluntarias: selecdo a partir da prova de nivelamento,
indicacao/solicitacdo dos docentes dos cursos ou através da procura
autonoma.

Um aspecto que merece ser mencionado diz respeito a percepcédo da
escrita como um processo, que precisa ser pensado, refletido, mas ndo de
forma mecéanica e inconsciente. A escrita € um processo recursivo, no qual o
escritor lanca mao de diversos aspectos para construir um texto, como definir
um publico-alvo, objetivos, o tipo de linguagem, entre outros. A medida que um
texto vai sendo construido, o escritor tem possibilidade de retoma-lo, em
qualquer momento, e rever toda a sua estrutura e adequacdo. Por isso,
ressalta-se que 0s espagos académicos que ‘pretendem’ desenvolver
habilidades de escrita em seus alunos precisam estar conscientes de que esse
€ um processo longo e continuo, que abarca a vida social, académica e
profissional de todo aluno e que, por isso, deve ser trabalhada de forma

constante durante a trajetéria do estudante.
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