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Resumo

O presente artigo, de carater qualitativo, tem como objeto o curriculo com
énfase na abordagem tematica e a formacdo de professores no ambito do
ensino. O estudo tem como objetivos contribuir, por meio de um processo
formativo e coletivo, com os professores de uma escola publica estadual do
interior do Rio Grande do Sul, para a construcéo de intervencdes curriculares
pautadas pela abordagem tematica e analisar as compreensdes e percepcdes
desses educadores a respeito dos avancos alcancados quando se
implementam tais intervenc¢des. Os resultados sao apresentados em categorias
de avancos sob o titulo de a importdncia do curso de formacdo e o
engajamento dos professores no trabalho coletivo e interdisciplinar.
Palavras-chaves: Curriculo, Abordagem teméatica, Formacéo de professores,
Trabalho coletivo e interdisciplinar, Ensino

Abstract

This article of a qualitative nature has as its object the curriculum with an
emphasis on thematic approach and teacher training in the education area. The
study aims to contribute through a formative and collective process with
teachers of a public school in the interior of the state of Rio Grande do Sul to
build curricular interventions guided by the thematic approach and to analyze
the understandings and perceptions of these educators regarding advances
achieved when implementing such interventions. The results are presented in
the form of categories of advances entitled: the importance of the training
course and the engagement of the teachers in the collective and
interdisciplinary work.

Keywords: Curriculum, Thematic approach, Teacher training, Collective and
interdisciplinary work, Teaching

ResumenEl articulo, de caracter cualitativo, tiene por objeto el plan de estudios
con énfasis en el enfoque tematico y la formacion del profesorado en la
ensefanza. El estudio tiene como objetivos contribuir, a través de un proceso
formativo y colectivo, con los maestros de una escuela publica estadual del
interior de Rio Grande do Sul, para la construccién de las intervenciones
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curriculares guiadas por el enfoque tematico y analizar las comprensiones y
percepciones de esos educadores sobre los avances realizados en la
aplicacion de dichas intervenciones. Los resultados se presentan en categorias
de avances bajo el titulo la importancia del curso de formacion y la participacion
de los maestros en el trabajo colectivo e interdisciplinario.

Palabras clave: Curriculum, Enfoque tematico, Formacion de docentes,
Trabajos colectivos e interdisciplinario, Enseiianza

1. Introducéao

Nos ultimos anos, tem havido um crescente interesse na area de
educacdo pelos temas curriculo com énfase na abordagem tematica e
formacdo de professores, evidenciado também pela publicacdo de diversos
estudos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011; MARTINS; PAIXAO,
2011; AULER, 2007a, 2007b; NASCIMENTO; VON LINSINGEN, 2006; SILVA,
2004). Além disso, esses temas se encontram entre as linhas prioritarias de
investigacdo na didatica das ciéncias e de ensino nas Ultimas décadas,
conforme apontam Cachapuz et al. (2011), ao analisarem o conteudo das
revistas internacionais nesses campos.

A relevancia desta pesquisa esta inserida na construcado, a partir da sala
de aula e da escola, de um novo curriculo, balizado numa perspectiva critica e
que implica em situa-lo no contexto social, destacando as interconexdes entre
cultura, poder e transformacéo, estabelecendo, portanto, uma nova relacao
entre trabalho escolar e realidade.

Propde-se, nesse novo curriculo, aproximar a escola atual da escola
desejada, inserindo-a no social e atenta as necessidades dos alunos. Enfim,
almeja-se uma abordagem curricular que ndo esteja ja estabelecida, mas uma
forma de pensar e fazer curriculo, de modo reflexivo e critico, integrando teoria
e préatica. Contudo, para que isso aconteca, € necessaria uma formacéo
continua e permanente dos professores.

Nesse contexto, emerge o0 problema de investigacdo do presente
trabalho: Quais séo os possiveis avangos alcangados por professores, de uma
escola publica estadual do interior do Rio Grande do Sul, quando implementam
intervencdes curriculares na perspectiva da abordagem tematica, em turmas do

ensino medio regular e da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)?
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A partir dessa questao, delineiam-se 0s objetivos: contribuir, por meio de
um processo formativo e coletivo com os professores dessa escola, para a
construcdo de intervencgdes curriculares pautadas pela abordagem tematica; e
analisar as compreensfes e percepcdes desses educadores a respeito dos

avancos alcancados quando se implementam tais intervencoes.

2. Novas possibilidades de organizagéo curricular

Atualmente, algumas escolas ndo apresentam outras possibilidades de
configuracdes curriculares, que sejam diferentes dos modelos tradicionais que
experimentam, uma vez que estdo aprisionadas a praticas de ensino
meramente propedéuticas e disciplinares, nas quais os conteudos, em sua
predominéancia, sdo vivenciados de forma fragmentada e descontextualizada,
ou seja, “ainda sado encontradas, em algumas escolas, organizacfes
curriculares descontextualizadas, lineares e fragmentadas, distante das
necessidades do aluno de discutir e entender o mundo real no qual esta
inserido” (HALMENSCHLAGER, 2011, p. 11).

Considerando essa realidade, concorda-se com Auler (2007a, p. 169),
ao se referir as profundas marcas e fracassos deixados pelo ensino
propedéutico na maioria dos educandos: “Talvez seja salutar uma ‘revolugao’,
uma mudanca de paradigma. Talvez a passagem da abordagem conceitual
para a abordagem tematica”. Segundo esse autor, na primeira abordagem, da-
se énfase ao conceito cientifico na organizacao curricular.

Uma das possibilidades didatico-pedagdgicas promissoras para atender
a essa demanda tem sido a organizacdo do programa escolar a partir de
temas, ou seja, uma organizacdo curricular balizada na abordagem temética
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

Apoiados em Snyders (1988) e Freire (1987), Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011, p. 189) entendem que a proposta curricular que se
fundamenta na abordagem temética pode ser definida como:

Perspectiva curricular cuja logica de organizacdo € estruturada com base em
temas, com os quais sdo selecionados os contetdos de ensino das disciplinas.
Nessa abordagem, a conceituacao cientifica da programacao é subordinada ao
tema.
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Considerando-se esse contexto, busca-se, na sequéncia, apresentar
duas propostas/praticas de intervengdo curricular, chamadas de abordagens
tematicas, balizadas na utilizagdo de temas/problemas de relevancia social em
sala de aula e foco central do presente trabalho que sdo: a abordagem
tematica de inspiracdo freireana e a abordagem tematica com repercussoes

educacionais do movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).

2.1 A abordagem tematica de inspiracao freireana

A abordagem tematica na perspectiva freireana se inspira em obras do
educador progressista libertador Paulo Freire, como a Pedagogia do oprimido
(1987) e a Pedagogia da autonomia (1998).

Com vistas na concepg¢ao de educagao “problematizadora” (FREIRE,
1987), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) sugerem a organizacao
curricular com base em temas geradores. Proposta pedagdgica idealizada
como:

[...] um objeto de estudo que compreende o fazer e 0 pensar, o agir e o refletir,
a teoria e a pratica, pressupondo um estudo da realidade em que emerge uma
rede de relagdes entre situacdes significativas individual, social e histdrica,
assim como uma rede de relagbes que orienta a discusséo, interpretagdo e
representacdo dessa realidade. (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2011, p. 165)

Os temas geradores séo obtidos por meio do processo de investigacéo
tematica (FREIRE, 1987), que se baseia na investigacdo da realidade e é
desenvolvido em cinco etapas, conforme sistematizado por Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2011, p. 275), a partir do terceiro capitulo do livro Pedagogia do
oprimido, de Paulo Freire (1987).

Primeira etapa: “levantamento preliminar” - que consiste em reconhecer
0 contexto socio-histérico-econdmico-cultural em que vive o aluno e seus
familiares e se constitui em um recolhimento de dados, como, por exemplo,
documentos obtidos em instituicbes governamentais e sociais. Além disso,
realizam-se entrevistas com pais, alunos, funcionarios e representantes da
comunidade investigada;

Segunda etapa: “codificacdao” - é feita em funcdo dos dados

apreendidos na primeira etapa, na qual sdo escolhidas as
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situacdes/contradicbes vividas pelo aluno, que expressam, de forma
sintetizada, o seu modo de pensar e de ver/interagir com o mundo;

Terceira etapa: “circulo de investigagdo tematica” - consiste na
obtencdo dos temas geradores, a partir da realizacdo de dialogos
descodificadores entre professores, alunos, pais e representantes da
comunidade; a dindmica da codificacdo — problematizacdo — descodificacdo é
planejada e usada pela equipe de educadores/investigadores;

Quarta etapa: “redugado tematica” - elaboracdo do programa e
planejamento de ensino, cujo trabalho dar-se-a numa equipe interdisciplinar de
educadores/investigadores, com o objetivo de elaborar o programa curricular e
identificar/selecionar contetdos disciplinares, bem como conhecimentos que
serdo necessarios para o entendimento dos temas;

Quinta etapa: “trabalho em sala de aula” - desenvolvimento do
programa estabelecido e material didatico preparado em sala de aula.

Seguramente, esse processo esta longe de ser um modelo tradicional, a
ser seguido a risca, entretanto, pode ser um “mapa”, constantemente refeito ao
longo do percurso, que orienta o trabalho do coletivo de professores, norteando
as inumeras decisdes que se tomam no dia a dia, aspecto esse que integra a
tematica desta investigagao.

Depreende-se, a partir dessa sistematizacdo, o rompimento com o
tradicional paradigma curricular, baseado na abordagem conceitual, ou seja,
aquela que diz que os conteudos curriculares sao fins em si mesmos e nao
meios basicos para construir as destrezas, habilidades, procedimentos,
atitudes e valores, que ajudardo os alunos a se incorporar a sociedade, como
membros de pleno direito.

Uma dindmica didatico-pedagoégica promitente para a sala de aula, que
esta em consonancia com o processo de investigacdo tematica, acima exposto,
tem sido a dos Trés Momentos Pedagdgicos.

A partir da concepcdo dialégico-problematizadora de Freire (1987),
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 200-202) propdéem, para 0
desenvolvimento do programa de ensino em sala de aula, trés momentos,
denominados de “Momentos Pedagdgicos”, com funcdes especificas e

diferenciadas:
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1° momento: “problematizacao inicial” - € o momento no qual os alunos
sdo desafiados a expor 0 que pensam sobre o assunto. O professor, com a
funcdo coordenadora, ira concentrar-se mais em questionar e problematizar
esse conhecimento, fomentando discussdes e lancando duvidas sobre o
assunto, do que em responder ou fornecer explicacoes;

2° momento: “organizagao do conhecimento” - € 0 momento em que 0s
alunos estudardo os conhecimentos selecionados pelo professor como
necessarios para a compreensao dos temas e da problematizacéo inicial,

3° momento: “aplicagdo do conhecimento” - € 0 momento em que 0s
alunos sédo capacitados a empregar seus conhecimentos e em que eles
poderdo articular a conceituacao cientifica com situagdes reais.

Torna-se importante destacar que essa dinamica didatico-pedagdgica
nao esta restrita a utilizacdo no trabalho de sala de aula. De acordo com
Muenchen (2010), os Trés Momentos Pedagdgicos podem ser utilizados para a
construcdo de programas escolares, processos formativos e curriculos, em um
processo continuo de acéao e reflexao.

A vista disso, é importante frisar, como exposto acima, a articulacio dos
Trés Momentos Pedagoégicos na construcdo e implementacdo do processo

formativo (curso de formacao), que se encontra na proxima sec¢do deste artigo.

2.2 A abordagem tematica com repercussdes educacionais do movimento
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS)

A abordagem temética com repercussfes educacionais do movimento
CTS tem essa terminologia, porque foi aquela adotada no Il Seminario Ibero-
Americano Ciéncia-Tecnologia-Sociedade no Ensino de Ciéncias (Il SIACTS-
EC, 2010), realizado em Brasilia-DF, no ano de 2010, quando o coletivo de
pesquisadores sinalizou para a utilizacdo desse termo, como forma de
minimizacdo/enfrentamento de um possivel processo de esvaziamento do
campo, face a sua polissemia.

O surgimento histérico das repercussdes educacionais do movimento
(CTS) se deu por volta de 1960-1970, em virtude do agravamento de
problemas ambientais e do desenvolvimento vinculado a guerra, quando esses
fizeram com que a ciéncia e a tecnologia sofressem questionamentos,

tornando-se alvos de um olhar mais critico. Isso significa que a origem do
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movimento CTS esta ligada ao questionamento do modelo de decisdo
tecnocrético (AULER, 2002).

Nesse contexto de surgimento e disseminagdo das repercussoes
educacionais do movimento CTS, Nascimento e Von Linsingen (2006)
ressaltam que os estudos e programas CTS seguiram trés grandes direcfes —
no campo da pesquisa, no campo das politicas publicas e no campo da
educagcdo — que se complementam e que se estendem por diversos paises,
como os Estados Unidos e paises da Europa e América Latina.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), a proposta
curricular das repercussdes educacionais do movimento CTS esta articulada a
varias recomendacdes e proposicdes de competéncias, que inserem a ciéncia
e suas tecnologias em um processo histérico, social e cultural, bem como
apontam para a discussado de aspectos praticos e éticos da ciéncia no mundo
contemporaneo.

Assim sendo, busca-se discutir as influéncias do desenvolvimento da
ciéncia e tecnologia no cotidiano, com o intuito de formar cidadaos capazes de
ler, interpretar e pensar sobre seu mundo.

Em suma, as configuracdes curriculares construidas a partir desse
referencial possibilitam a discusséo da relacdo entre os polos que a sigla
aponta e a relevancia de aspectos tecno-cientificos em acontecimentos sociais
significativos, bem como envolvem reflexdes no campo econdmico e a sua

articulacdo com o desenvolvimento tecnolégico e cientifico.

2.3 A articulacao Freire — CTS e a interdisciplinaridade

E importante ressaltar que Auler (2007a, p. 184) tracou uma interessante
articulagéo entre os pressupostos das intervencgdes curriculares pautadas pelas
abordagens tematicas supramencionadas. Enquanto, de um lado, Freire prop6s
a superacdo da “cultura do siléncio” para alcancar uma “leitura critica da
realidade”, do outro, paralelamente a essas, CTS primou pela superacdo do
modelo de decisbes tecnocraticas, para chegar a uma compreensao critica
sobre as interacdes entre CTS.

Ao se trabalhar com configuragcbes curriculares pautadas pela
abordagem tematica, um dos conceitos importante que tem sido ligado,

intrinsecamente, a ela é o da interdisciplinaridade, uma vez que, na maioria dos
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encaminhamentos da abordagem tematica, defende-se a superacdo da
excessiva fragmentagé&o disciplinar.

Em suma, a interdisciplinaridade, vista enquanto processo de
ensino/aprendizagem e associada a novas configuracdes curriculares, como a
abordagem tematica, € necessaria, pois segundo Torres Santomé (1998), ela
permite articular no curriculo as dimensdes técnica, politica, humana e social
na perspectiva dos quatro pilares da educacéo (aprender a conhecer, a fazer, a
ser, a conviver); supde um eixo integrador, como objeto de conhecimento, que
deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de
intervir na realidade social que rodeia; e leva em conta uma associacao
tematica entre as disciplinas, a partir de um projeto de investigacdo voltado
para o0 desenvolvimento de habilidades, com diferentes abordagens,

evidenciando um conhecimento sistémico da realidade.

3. Metodologia

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Médio Erico
Verissimo, do municipio de Restinga Séca, localizado na regido central do
estado do Rio Grande do Sul (RS). Ela envolveu professores do ensino médio
regular e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), da rede estadual dessa
escola durante o ano de 2012.

A presente pesquisa pode ser caracterizada, quanto ao método e a
forma, como qualitativa (GUNTHER, 2006), pois esta preocupada com o
processo, com a descricdo e compreensao dos fendmenos, a partir do ponto de
vista do grupo de professores pesquisado; e, quanto aos objetivos, de acordo
com Gil (2007), como uma pesquisa descritiva, pois descreve 0s
procedimentos adotados pelos professores na implementacdo das tematicas.

Quanto aos procedimentos adotados na coleta de dados, ela pode ser
caracterizada como uma pesquisa do tipo etnografico no cotidiano escolar
(MARCONDES; ACOSTA, 2003), uma vez que foi realizada no ambiente de
trabalho de um dos pesquisadores, que interagiu constantemente com o objeto
pesquisado, afetando-o e sendo afetado por ele, e também pela diversidade
metodoldgica utilizada na coleta de dados da realidade a ser estudada, entre
elas, a observacéo participante e a entrevista semiestruturada.

Os instrumentos de pesquisa utilizados na coleta de dados foram:
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e Um questionario que foi aplicado logo ap6s o processo formativo inicial,
a fim de avaliar e levantar os possiveis avancos/contribuicbes do
trabalho com abordagem tematica para posteriores discussoes;

e A observacao participante, ocorrida ao longo de toda a pesquisa, por
meio de registros e diarios de bordo (ou diarios de campo) do
pesquisador;

e Uma entrevista semiestruturada, a qual foi aplicada ao término do ano
letivo e apds a implementacao dos temas trabalhados pelos professores;

e A andlise documental de alguns dos planejamentos e dos materiais
didaticos (trabalhos e atividades de avaliacdo), usados pelos
professores na construcdo coletiva das tematicas e aplicados aos
alunos.

O tipo de amostragem caracteristico do presente trabalho se configurou
de forma intencional, a escolha da quantidade de professores foi proposital, em
funcdo da relevancia que eles representavam em relacdo a uma determinada
etapa da pesquisa.

Num primeiro momento, utilizou-se 0 questionario e a observacédo
participante com todos os professores participantes do processo formativo
inicial, a fim de levantarmos impressdes iniciais a respeito dos possiveis
avancos de se trabalhar com abordagem temética.

Num segundo momento, utilizou-se a observacéo participante e andlise
documental com aqueles professores que foram foco na pesquisa, quer dizer,
oito educadores que ministravam aulas no primeiro ano do ensino médio
regular e na EJA. Esse segundo momento ocorreu durante as reunides
quinzenais, com o0 coletivo de professores que trabalhavam,
interdisciplinarmente, na implementacao da abordagem temética.

Finalmente, utilizou-se a entrevista semiestruturada para refinar e
aprofundar os dados coletados nas etapas anteriores. Ela aconteceu com os
oito professores ja referidos e teve, em media, entre 20 e 30 minutos de
duracédo. Essas entrevistas foram gravadas, com a autorizacéo dos professores
e, posteriormente, transcritas.

Os critérios usados para a escolha dos oito professores foram: ter
participado do processo formativo inicial; ter implementado alguma tematica; e

estar participando, efetivamente, das reunifes coletivas, como colaborador do
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processo interdisciplinar, para alavancar esse processo de mudanca de estilo
de pensamento curricular (FLECK, 2010) — da abordagem conceitual para a
abordagem tematica.

Quanto a metodologia de andlise de dados, a presente pesquisa se
utilizou da Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007), ja que se
trabalhou com materiais textuais escritos resultantes dos instrumentos de
pesquisa utilizados na coleta de dados.

O processo de escolha dos temas, tanto nas turmas de primeiro ano do
ensino médio, quanto nas de EJA, configurou-se por meio de uma adaptacéo
da dindmica de investigacdo tematica, proposta por Freire (1987) e
sistematizada em cinco etapas por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011):

A primeira, o “levantamento preliminar”’, contou com questionarios que
foram respondidos pelos pais dos alunos de diferentes localidades, vilas e
bairros do municipio de Restinga Séca.

A segunda, a “codificacado”, foi apresentada e problematizada por meio
de didlogos e reflexdes, numa reunido realizada com os alunos, com seus pais,
com representantes da esfera comercial e politica da cidade, bem como com
professores e funcionarios da escola, a fim de emergirem temas que
representassem situagdes problematicas significativas da comunidade.

A terceira, o “circulo de investigacdo tematica”, foi apresentada e
discutida em cada uma das oito turmas de primeiro ano do ensino médio
regular e em cada uma das trés turmas da modalidade de ensino EJA e da qual
emergiram os temas enumerados no quadro 1.

A quarta, a “reducao tematica”, foi reunir os professores quinzenalmente
em encontros coletivos e interdisciplinares com a supervisdo escolar,
orientacdo educacional e direcdo da escola, com a finalidade de construir as
propostas didatico-pedagogicas das tematicas escolhidas.

Finalmente, a quinta, o “trabalho em sala de aula”, configurou-se pela
implementagcdo em sala de aula do material didatico-pedagogico produzido na

etapa anterior e que ocorreu nos meses de setembro a dezembro de 2012.
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Quadro 1: Temas implementados nas turmas do ensino regular e EJA

Turma | Ano | Modalidade Tema
de Ensino

101 1° Regular Inclusdo social no municipio restinguense

102 1° Regular Drogas no municipio de Restinga Séca

103 10 Regular As implicacdes sociais, econdmicas e culturais do
cultivo do arroz no municipio de Restinga Séca

104 1° Regular Violéncia familiar: um olhar sobre a realidade
restinguense

105 1° Regular Educagcdo: uma reflexdo necessaria sobre a

importancia do ensino médio politécnico na EEEM
Erico Verissimo

106 1° Regular Restinga Séca: urbanizacéo e seus problemas

107 1° Regular A reciclagem no municipio de Restinga Séca

108 1° Regular Desemprego: causas e consequéncias no municipio
de Restinga Séca

T7 10 EJA Maus tratos aos animais do municipio de Restinga
Séca

T8 20 EJA O lixo no municipio restinguense

T9 3° EJA Desemprego no municipio de Restinga Séca

Fonte: os autores

E importante salientar que os temas definidos e implementados est&o
presentes na realidade/contexto do municipio e, por isso, poderiam ser
chamados de “temas geradores”, de acordo com a abordagem temética
freireana, além de, no processo de escolha, articularem uma adaptacdo da
investigacao tematica.

Depreende-se, além do ressaltado acima, que esses temas abarcam
questdes sociais, cientificas, tecnoldgicas e de cidadania e, portanto, também
tém uma estreita ligacdo com a abordagem tematica de repercussdes
educacionais do movimento CTS.

Ressalta-se, contudo, que esse processo de escolha levou todo més de
agosto do ano letivo de 2012 na referida escola e ocorreu logo apés o processo
formativo inicial que sera apresentado a sequir.

O processo formativo inicial (curso de formacgdo) ocorreu na escola
pesquisada, em meados de julho de 2012, nos turnos da manha e tarde, teve
duracédo de 8 horas-aula e foi oferecido a todos os 35 professores.

O processo de elaboracéo e planejamento do curso de formacao foi
embasado na dinamica didatico-pedagodgica dos Trés Momentos Pedagdgicos:

problematizacdo inicial, organizacdo do conhecimento e aplicacdo do
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conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011 e referéncia
excluida para assegurar anonimato).

Na problematizacgao inicial, foram lidos, problematizados e discutidos
dois textos adaptados do livro Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos, de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), que tratavam de cenas e questdes
de um cotidiano escolar com os professores.

J4, na organizacdo do conhecimento, foi realizada, de forma
expositiva e dialogada, a apresentacdo do referencial teorico, efetuada por
meio de um “data show”, que esta, dentro de uma perspectiva, em consonancia
com o referencial aqui adotado, versando sobre as abordagens teméticas
freireana e das repercussdes educacionais do movimento CTS.

Por fim, na aplicacdo do conhecimento, foi construida coletivamente
uma proposta didatico-pedagogica para um trabalho interdisciplinar, cuja
temética envolvia o cultivo do arroz.

E importante frisar, no entanto, que o processo formativo inicial n&o foi
algo estanque, mas apenas o “pontapé inicial’, para desencadear o
aprofundamento das varias questbes propostas e necessario para o
acompanhamento da implementacdo da acdo pedagdgica na escola, ao longo

do ano, nas reunides, com o coletivo de professores.

4. Resultados e discusséao

Os resultados emergiram a partir de uma variedade de instrumentos de
pesquisa utilizados na coleta de dados e mediante a metodologia de Analise
Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007) e foram sintetizados e
apresentados sob a forma de duas categorias: a importancia do curso de
formacdo e o0 engajamento dos professores no trabalho coletivo e
interdisciplinar.

Essas categorias representam os avanc¢os alcancados pelos professores
na implementacdo de intervencdes curriculares pautadas pela abordagem
tematica e sinalizam respostas ao problema de investigacdo do presente
trabalho — Quais sdo os possiveis avancos alcancados por professores, de
uma escola publica estadual do interior do Rio Grande do Sul, quando

implementam interven¢des curriculares na perspectiva da abordagem
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tematica, em turmas do ensino meédio regular e da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA)?

4.1 A importancia do curso de formacgéo

Essa categoria emergiu da preocupacao e das dificuldades encontradas
pelos professores em inserir a abordagem tematica no cotidiano escolar. Nesse
sentido, pode-se constatar, nos diarios do pesquisador, a preocupacdo dos
professores em buscar respostas a essas dificuldades, principalmente, citando
um aperfeicoamento por meio de cursos de formacdo continuada, como nos
depoimentos a seguir, representativos do conjunto:

[...] necessitamos fazer mais cursos nesta perspectiva [abordagem tematica.]
(Prof. 7)

[...] precisamos buscar alternativas de aperfeicoamento para trabalhar desta
maneira [abordagem tematica]. (Prof. 4).

Observa-se que os professores que participaram do curso de formacéao
estdo se conscientizando dos problemas enfrentados no cotidiano escolar, bem
como, estdo procurando se desagregar-se do modelo vigente
(tradicional/cartesiano), para transitar para um novo estilo de pensamento
(FLECK, 2010) pedagogico curricular (abordagem temética).

Essas falas e argumentos, em relacdo a busca de uma formacdo que
atenda as demandas dos professores, também encontraram forcas nas
colocacdes feitas por eles nos questionarios, principalmente, na questao “Vocé
considera possivel a implementacdo destas duas propostas que utilizam a
abordagem tematica na sua escola? Justifique.”

Sim, desde que os professores possam participar de cursos de
aperfeicoamento. (Prof. 3)

Um curso de formagéo continuada iria nos [professores] auxiliar na elaboragéo
e implementacéo das teméticas. (Prof. 1)

Mais uma vez, observa-se a necessidade de formacéo continuada por
parte dos professores, uma vez que essa poderia colaborar para o trabalho
com a organizagdo curricular balizada pela abordagem temética.

Em consonancia com tais manifestacdes, a importancia do processo

formativo e coletivo de professores € ressaltada na proposta politico-

pedagogica do Projeto Interdisciplinar por via do Tema Gerador, que objetivou
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buscar a superacdo da dicotomia entre teoria e pratica a partir dos conflitos e
contradi¢gbes vivenciados no contexto da escola publica (SME/SP, 1990).

J& para Silva (2004, p. 348), “S6 a formagéao constante dos educadores
e praticas organizadas a partir de um projeto pedagdgico coletivo sdo capazes
de constituir novos sentidos e significados ao fazer educacional em
transformacao’.

Aprofundando essa categoria, na entrevista, a maior parte dos
professores relatou a importancia e relevancia do processo formativo, como
nos excertos abaixo, representativos do conjunto:

[...] na verdade, eu achei bem importante o curso que foi ministrado na escola.
Nés [professores] trabalhamos coletivamente varios pontos, principalmente o
curriculo e a interdisciplinaridade. Essas questdes foram importantes pra
podermos direcionar e ajudar os alunos na construcdo do conhecimento [...].
(Prof. 3)

[...] Eu notava que nos [professores] estdvamos meio que perdidos. Essa
guestao de trabalhar com tema [...] n6s ndo sabiamos elencar que temas que
os alunos vao escolher, e vinham, né, varias abordagens que eram possiveis
de se trabalhar [...] a gente tinha davidas de como iriamos buscar um trabalho
interdisciplinar. Entdo, nés tinhamos algumas limitag@es e, a partir desse curso,
nos ampliou, assim, nosso leque de possibilidades. N6s conseguimos ver o que
€ que é trabalhar com o tema gerador. Saber que o tema gerador, ele ndo é
estanque, ele ndo é s6 em sala de aula, e que o aluno pode trazer, né, muito
das suas vivéncias em casa, dentro da sociedade, também. [...] Entdo, acho
que, a partir do curso de formagéo que foi realizado, nés conseguimos sanar
muitas duvidas e alguns medos que nés tinhamos, e hd de se lembrar,
também, que alguns professores, tinham um certo ‘rango’ de achar que a
proposta ndo ia dar certo, justamente, por ndo saber como é que iam trabalhar.
O pessoal ‘pintava’ a realidade como se fosse um ‘bicho-de-sete-cabecas’. [...]
a partir do que foi mostrado no curso, a abordagem tematica de Paulo Freire e
CTS vao aproximar o aluno da realidade que ele vive e de temas que tém
dentro da sociedade [...]. (Prof. 4)

[...] o curso, na verdade, ao trabalhar com temas, [...] no inicio, fiquei, meio com
0 pé atras, porque foi a primeira vez. Era a primeira vez que estava trabalhando
dessa forma, né? Entdo, tudo que é novo traz certos medos, mas foi muito
bom, e eu acho que, desde os Ultimos anos, que estou aqui ndo havia um
curso assim, [...] a formagéo foi uma coisa muito boa [...] envolveu todos os
professores, foi muito prazerosa, [...] até fiquei, admirado, [...] foi muito positivo
e, sem duavida, uma ideia pra seguir e que continue acontecendo, certo, de
preferéncia, permanentemente [...]. (Prof. 6)

[...] eu acho que a formagéo foi positiva, importante e determinante, porque nos
faz rever, [...] revisa nosso trabalho, nossa forma de planejar e de organizar o
curriculo, bem como nos auxilia durante o processo de implementagdo dos
temas na disciplina de seminario integrado [...]. (Prof. 7)
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Destaca-se, a partir desses excertos, que os professores, de um modo
geral, conseguiram perceber a importancia do processo formativo como um
elemento auxiliador nos seguintes aspectos: implementacdo da abordagem
tematica; direcionamento e ajuda aos alunos na construcdo do conhecimento,
bem como na aproximacado deles em suas realidades; busca por um trabalho
interdisciplinar; envolvimento por parte de outros professores; ampliacdo de
possibilidades de suas formacfes; ambito de sanar suas duvidas e medos;
além da revisdo de seus trabalhos, planejamentos; e na forma de organizar o
curriculo.

Isso, por sua vez, mostrou que 0s professores dessa escola estéo
preocupados com sua formacdo, portanto, estdo buscando um
aperfeicoamento continuo e permanente para suas praticas pedagdgicas.
Salienta-se que essa busca proporcionou aos educadores uma percepcao
correta acerca dos problemas educacionais enfrentados e fomentou atitudes e
comportamentos favoraveis para construcdo e implementacao da abordagem
tematica nessa escola. E foi nesse sentido que se inseriu a presente proposta
formativa.

No que tange a isso, Saul e Silva (2009, p. 238), ao discorrerem sobre
0os programas de formacdo de professores, depreendem a importancia de
trabalhar sobre sua pratica, ou seja:

[...] um programa de formacdo permanente de educadores exige que se
trabalhe sobre as praticas que os professores tém. A partir da analise destes
“‘que-fazeres” é que se pode descobrir qual é a “teoria embutida”, no dizer de
Paulo Freire, ou quais sdo os fragmentos de teoria que estdo na pratica de
cada um dos educadores — mesmo que ele ndo saiba qual é essa teoria!

Corroborando essa categoria, citam-se as palavras de Freire (1998, p.
14-15), ao apontar a relevancia da formacéo docente continuada, bem como da
participagdo  em processos  formativos, pois, para ele, 0s
professores/educadores sao seres inconclusos, inacabados e devem se inserir
“‘num permanente movimento de procura”, que discuta “a curiosidade ingénua e
critica, virando epistemoldgica”.

A formacéo de professores também € apontada como necessaria na
educagéo CTS, por Martins e Paixao (2011, p. 145), quando afirmam que:

A educacdo CTS tem vindo a afirmar-se como campo de conhecimento,
congregando investigadores e professores de todos os niveis de escolaridade e
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em todos os continentes. Orientacbes CTS espelham-se em curriculos,
recursos didaticos e estratégias de ensino, o que tem remetido para a
necessidade de formacao de professores. (grifo nosso)

Dentre os resultados ressaltados pelo processo formativo, estd a
necessaria participacdo e engajamento dos professores no trabalho coletivo e
interdisciplinar, para que a abordagem tematica se torne uma realidade no

cotidiano escolar. Isso, porém, sera o foco da préxima categoria.

4.2 O engajamento dos professores no trabalho coletivo e interdisciplinar

Essa categoria nasceu da preocupacédo dos professores em dar conta de
responder a um determinado tema, utilizando-se para tal, apenas da sua
disciplina.

Os professores comecaram a perceber que, para dar o0 suporte
necessario a implementacdo das tematicas, era necessario o trabalho coletivo
e interdisciplinar, visto que a compartimentalizacdo do conhecimento como
propriedade da cada disciplina ndo responde as expectativas do exercicio com
a abordagem tematica.

Em consonancia com o exposto acima, Auler (2007b, p. 7) discorre
sobre como o trabalho com temas requer uma visao interdisciplinar, de tal
forma que

[...] a abordagem tematica remete a interdisciplinaridade, considerando que a
complexidade dos temas requer a analise sob varios olhares disciplinares
articulados em torno de um tema constituido de um problema aberto, sendo os
problemas ambientais representantes tipicos. Supera-se, assim, uma
compreensédo de interdisciplinaridade, bastante problematica, que se limita a
buscar interfaces entre as disciplinas constituintes dos curriculos tradicionais
das escolas.

Somando-se a isso, anotou-se nos diarios de campo do pesquisador
colocacdes de professores que demarcam a necessidade do trabalho coletivo e
interdisciplinar na implementacdo das tematicas, como nas manifestacdes
abaixo, representativas do conjunto:

Para que consigamos [professores] dar conta do trabalho com os temas, é
preciso a construgdo coletiva. (Prof. 7)

O planejamento coletivo e interdisciplinar entre os professores vai facilitar o
trabalho com temas. (Prof. 3)
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Observa-se, a partir dessas falas, que o0s professores estédo
preocupados em trabalhar de forma conjunta, bem como veem, nessa
metodologia, uma possibilidade vidvel de construcdo curricular, por meio de
temas, a fim de superar o estilo de pensamento vigente calcado na abordagem
conceitual.

Nesse sentido, Freitas (2008, p. 73), ao discorrer sobre a recriacdo das
tradicionais e atuais préaticas escolares, relata que a transformacdo desse
cenario sera possivel mediante o fortalecimento do trabalho coletivo dos
educadores, ou seja, “Sera a partir do trabalho coletivo de permanente
reflexdo/estudo das préticas escolares que serad possivel criar alternativas
viaveis aos aspectos limitadores da pratica atual”.

Corroborando o0 exposto acima, nas respostas elaboradas pelos
professores ao questionario aplicado logo apés o curso de formacéo e levando-
se em consideracdo a questdo “Vocé considera possivel a implementacao
dessas duas propostas que utilizam a abordagem tematica na sua escola?
Justifique.”, pode-se observar manifestacées representativas do conjunto:

Sim, integrando todas as &reas do conhecimento e trabalhando de forma
coletiva. (Prof. 4)

[...] o envolvimento efetivo e cooperativo do grupo de professores no trabalho
interdisciplinar vai auxiliar na efetiva execugéo do trabalho com temas. (Prof. 5)

Infere-se, a partir dessas falas, que os professores defendem que, em
projetos curriculares de cunho interdisciplinar, torna-se necessario o trabalho
coletivo dos educadores.

Aprofundando essa categoria, na entrevista, a grande maioria dos
professores destacou o0 engajamento e a cooperac¢ao deles no trabalho coletivo
e interdisciplinar. Observa-se isso nos excertos abaixo, representativos do
conjunto:

[...] eu procurei o méximo que pude, e tive uma integracao, principalmente, com
a professora de geografia, [...] como a geografia € da area das humanas, ela
trata também do ambiente, das transformacdes do ambiente; ela conseguiu,
junto comigo, ajudar no processo do projeto nas questdes referentes ao éxodo
rural, a estrutura e urbanizacdo da cidade [...] também trabalhei com as
professoras de biologia e fisica nas questdes referentes a producéo, falta de

coleta e tratamento do lixo [...]. (Prof. 2)

[...] no momento, que nds [professores] trabalhamos juntos e, com maior
comprometimento, observei um grande avanco na construcdo do tema. [...]
Nesses trabalhos ah... hum... como aquele que se referia ao desemprego, na
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parte, ali de transformacéo da sociedade, trabalhei com o professor de filosofia
e o de histéria [...] com a professora de lingua portuguesa, como ja falei,
anteriormente, eu e ela trabalhamos alguns textos com os alunos e, [...]
também trabalhei com a quimica, né? Por exemplo, no tema do lixo,... lixo
organico, lixo seco, combustdo, né? [...] O caminho é interligar essas areas
porque, as vezes, esta falando de uma coisa da biologia e que ta na fisica e na
quimica, quase sempre juntas, né? [...]. (prof. 6)

[...] na temética da inclusdo social, eu trabalhei né... em conjunto com a
professora de sociologia 0os aspectos éticos né... e com o de historia algumas
leis atuais [...] também pedi ajuda para a professora de portugués para revisar
uns textos com eles [alunos] e, [...] desenvolvi uma atividade ladica com o
professor de educacao fisica [...]. (Prof. 7)

Infere-se, a partir dos resultados acima, que os professores conseguiram
desenvolver um trabalho coletivo e interdisciplinar evidenciado pelos seguintes
apontamentos: o0 envolvimento efetivo e cooperativo dos professores, a
integracdo entre as areas, o trabalho conjunto, a construcdo coletiva, o0 maior
comprometimento do grupo.

Cabe assinalar que isso foi possivel gracas ao dialogo franco ocorrido
entre os professores, bem como a atitude de abertura proporcionada entre
eles, ressaltando, por conseguinte, o pressuposto de que o conhecimento,
independentemente da area/disciplina, é igualmente necessério e importante.

E importante salientar que as equipes coletivas e interdisciplinares de
professores, tanto da EJA como do primeiro ano do ensino médio regular,
constituiam-se em um espaco privilegiado de trocas para o estabelecimento de
relacdes mais igualitarias, ocasionadas pelas reunifes quinzenais e mensais.

Isso, por sua vez, implicou na construcdo de outros modos de vivenciar
a gestao e organizacao do trabalho no ambiente escolar, com a participacao de
todos no planejamento, execucédo e avaliacdo global dos resultados.

Para corroborar os resultados supramencionados, destaca-se também o
engajamento dos professores no trabalho coletivo e interdisciplinar, como pode
ser observado no exemplo da turma 102 — Drogas no municipio de Restinga

Séca:
PROBLEMATIZACAO INICIAL:
. Vocé saberia dizer a diferenca entre drogas licitas e ilicitas?
. O aumento no indice de crimes no municipio esta relacionado
com as drogas? Justifique.
. Por que as drogas oferecem um forte atrativo aos adolescentes

e jovens restinguenses?
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. Vocé saberia dizer quais os efeitos e consequéncias maléficas
causadas por essas substancias a vida humana?

ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO:

Area das ciéncias da natureza:

. Conceitos e tipos de drogas licitas e ilicitas;

. Overdose de drogas;

. Efeitos das drogas no organismo humano;

. Acao das drogas no sistema nervoso;

. Andlise de produtos quimicos que compdem as drogas.

Area das ciéncias humanas:

. Fatores de risco e de protecao;

. Disseminacéo das drogas entre 0s jovens restinguenses;
. Papel da familia e da escola frente as drogas.

Area da matemaética e suas tecnologias:

. Construgéo de gréficos e tabelas a partir de pesquisa estatistica,
realizada na delegacia de Restinga Séca, sobre os casos que
envolvem drogas.

Area das linguagens:

. Criacdo de bandeiras e cartazes alusivos a diminuicdo do
consumo de drogas;

. Construcgéo de slogan de prevencéo as drogas;

. Entrevistas e depoimentos de usuarios e ex-usuarios de drogas;

. Contribuicdo dos esportes para evitar as drogas.

APLICACAO DO CONHECIMENTO:

. Retomada das questdes discutidas na problematizacéo inicial e
utilizagdo de filmes, videos e outros recursos tecnologicos, como
a Internet, para promover, por meio de pesquisa, a orientacédo, a
prevengdo e a conscientizacdo contra o uso de drogas.
(ANALISE DOCUMENTAL)

No que tange a isso, Macedo (2013, p. 8) sinaliza que a realizacédo de
atividades interdisciplinares pelos professores favorece o trabalho em equipe, a
cooperacao profissional, o desapego em relacédo a posicdes individualistas e a
cultura de um intercambio construtivo de pontos de vista.

JA Duso e Borges (2011) defendem a busca por projetos
interdisciplinares, no ensino de ciéncias, uma vez que eles sdo coerentes com
o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Esses autores
protagonizaram a construgcdo da aprendizagem, segundo o enfoque CTS, por
meio de um projeto integrado sobre aquecimento global, no qual houve a
participacdo dos professores da area de ciéncias da natureza, matematica e

suas tecnologias, além de outras disciplinas das demais areas.
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Assim, ficou evidente, nessa categoria, a necessidade do engajamento
dos professores no trabalho coletivo e interdisciplinar para a implementacéo da
abordagem tematica no cotidiano escolar.

5. Considerac0es finais

Ao finalizar este trabalho, podem-se ressaltar algumas consideracdes
gue permearam e corroboraram os bons resultados desta pesquisa, que visou
a contribuir para a ampliacdo e fomento das discussfes de novas estratégias
dentro da area de ensino.

Entre as consideracdes, destaca-se a inser¢cdo da abordagem tematica
na formacdo continuada e permanente dos professores de uma escola do
interior do RS, bem como o uso dos Trés Momentos Pedagdgicos como
auxiliadores desse processo formativo. Essas praticas se constituiram como
ferramentas essenciais para que os educadores vivenciassem um novo estilo
de pensamento curricular balizado na compreensdo dos contextos histérico,
social, cultural e organizacional da comunidade escolar em que estéo inseridos.

E importante frisar que as discussdes apresentadas nesta pesquisa
confirmam que a formagao continuada e permanente de educadores passa por
significarmos diferentemente, os tempos e espacgos escolares, 0os conteudos, o0
curriculo, os planejamentos, a avaliacéo, portanto, a pratica escolar.

Deve-se, nesse sentido, valorizar as préaticas existentes nas escolas,
porém, ha de se considerar que essas devam estar fundamentadas em
principios e diretrizes tedrico-metodoldgicas, sustentadas pela investigacdo e
reflexdo coletivas.

Outro resultado positivo a ser mencionado neste trabalho € que os
professores, em sua maioria, conseguiram desenvolver um trabalho coletivo e
interdisciplinar comprovado pelo seu envolvimento efetivo e cooperativo, pela
integracdo entre as areas, pelo trabalho conjunto, pela construcéo coletiva e
pelo maior comprometimento do grupo.

Ressalta-se, desse modo, que a escola, para se desvencilhar da divisao
do trabalho, da fragmentacéo e da linearidade de sua organizagao curricular,
precisa criar condicdes para gerar e alavancar outra forma de organizacdao do

trabalho pedagdgico. O fulcro para a realizacdo dessa tarefa consiste no
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empenho do trabalho coletivo e interdisciplinar por parte de seus educadores e
gestores.

E necessario, no ambito da escola, proporcionar tempo para encontros
sistematicos de professores de diferentes areas do conhecimento, que
contribuam para construir projetos interdisciplinares, a fim de potencializar as
praticas de trabalho coletivo sobre teméticas de interesse social.

A guisa de apontamentos finais, salienta-se que o processo formativo
inicial, que desencadeou as categorias de avancos alcancadas pelos
professores na implementacéo da abordagem tematica no cotidiano da referida
escola, ndo foi algo estanque, quer dizer, ndo teve um fim em si mesmo, uma
vez que estimulou a acdo pedagdgica, ao longo do ano, nas reunibes, com o
coletivo de professores.

Dessa forma, a pesquisa, que foi realizada e implementada no ano de
2012, continua dando bons frutos, e isso p6de ser observado ao longo dos
anos de 2013, 2014 e 2015, quando uma parcela maior de professores aderiu
ao trabalho com a abordagem tematica; uma parcela também maior de alunos
foi beneficiada; o envolvimento no trabalho coletivo e interdisciplinar por parte
dos professores aumentou, conforme observado nas reunides/encontros
quinzenais e mensais; a disponibilidade de tempo para desenvolver as
tematicas também aumentou, tanto no turno quanto no contraturno; e o
ambiente de trabalho em que se constroem e se desenvolvem essas tematicas

parece estar mais agradavel, descontraido e dialdgico.
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