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Resumo

Neste texto, pretendemos apresentar um mapeamento das capacidades de
linguagem (DOLZ; SCHENEUWLY, 2004), especificamente a linguistico-discursiva
nas producgdes iniciais, a partir de uma sequéncia didatica do género carta do leitor.
O objetivo € verificar os erros decorrentes da transposigao dos habitos da fala para a
escrita (BORTONI-RICARDO, 2005). Como suporte tedrico para analise dos dados,
pautamo-nos no interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 2003; 2006; 2008) e
na sua proposta de engenharia didatica (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). No que se
refere a sociolinguistica educacional, nos embasamos em Bortoni-Ricardo (2005);
Coseriu (1980); Castilho (2010); Soares (2002); Cyranka (2014, 2015); Camacho
(1988); e Faraco (2008).

Palavras-chave: Sociolinguistica, Carta do leitor, Sequéncia didatica.

Abstract

In this text, we intend to present a map of the language capacities (DOLZ;
SCHENEUWLY, 2004), specially the linguistic-discursive one, in early productions
from a didactical sequence of reader’s letter genre. We aim to check the mistakes
which result from the transposition of the speech habits to writing (BORTONI-
RICARDO, 2005). As a theoretical support for data analysis, we based the research
on socio-discursive interactionism (BRONCKART, 2003; 2006; 2008) and in its
didactic engineering proposal (SCHNEUWLY; DOLZ,2004). As far as educational
sociolinguistics is concerned, the authors we have based on are Bortoni-Ricardo
(2005); Coseriu (1980); Castilho (2010); Soares (2002); Cyranka (2014, 2015);
Camacho (1988); Faraco (2008).
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Resumen

En este texto, tenemos la intencién de presentar un mapeo de las capacidades de
lenguaje (DOLZ; SCHENEUWLY, 2004), especificamente la linguistico-discursiva en
las primeras producciones, a partir de una secuencia didactica del género carta del
lector. El objetivo es comprobar si hay errores derivados de la transposicion de los
habitos del habla para la escritura (Bortoni-Ricardo, 2005). Como soporte teérico
para el andlisis de los datos, nos guiamos por el interaccionismo sociodiscursivo
(BRONCKART, 2003; 2006; 2008) y por su propuesta de ingenieria didactica
(Schneuwly; DOLZ, 2004). Con respecto a la sociolinguistica educativa, nos
basamos en Bortoni-Ricardo (2005); Coseriu (1980); Castilho (2010); Soares (2002);
Cyranka (2014, 2015); Camacho (1988); y Faraco (2008).

Palabras clave: Sociolinguistica, Carta del lector, Secuencia didactica

1. Introducgao

Esta pesquisa nasceu de trabalhos com producdo de texto, em uma escola
publica de periferia, localizada na cidade de Londrina. Ao realizarmos o
mapeamento inicial (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2009), na producgao escrita dos
alunos, a fim de leva-los ao desenvolvimento de capacidades e, consequentemente,
a melhorar a produgéo escrita, sempre observavamos muitas dificuldades quanto ao
uso da norma padrao culta. Assim, na busca por uma explicacdo, constatamos que
isso poderia estar ligado ao contexto no qual os alunos vivem. Boa parte desses
alunos é bem carente, muitos vieram da zona rural ou tém pais que moraram no
campo quando mais jovens.

As aulas de lingua portuguesa, assim como das demais disciplinas,
costumam ser dissociadas de suas determinagbes sociais e sociolinguisticas
(SOARES, 2002), o que é preocupante, uma vez que a explicagao e, até mesmo,
uma possivel superacdo do baixo rendimento da escola brasileira partem da
aproximacao com as camadas populares. As avaliacbes nacionais sempre trazem
dados estatisticos apontando o fracasso escolar das escolas publicas, em especial
as de periferia, mas poucos sédo aqueles que se interessam em saber o porqué de
tal problematica. De maneira geral, o que vemos é que o conhecimento local, bem
como as praticas letradas de determinados grupos sao desvalorizadas pelos novos
padroes que sao introduzidos, como se as pessoas fossem “tabuas rasas”, a espera
da marca inaugural do letramento, como tanto dados oficiais parecem demonstrar
(STREET, 2014).
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Dessa maneira, como aponta Geraldi (1984), é essencial que rompamos com
o bloqueio de acesso ao poder, e, no que se refere a isso, a linguagem tem um
papel de destaque. E o uso da lingua na escola que traz a tona as diferencas entre
0S grupos sociais e que gera a discriminagao e o fracasso, ja que o uso de variantes
estigmatizadas tem um valor negativo em relagdo as variantes sociais prestigiadas
(SOARES, 2002). Assim, antes de tudo, é necessaria uma organizagao curricular,
culturalmente sensivel, que procure levar em conta o contexto no qual o aluno esta
inserido, com o propdsito de ampliar as competéncias de uso da lingua materna da
variante de prestigio, culta.

No que se refere a nossa pesquisa, pretendemos, tomando como base uma
sequéncia didatica’ do género carta do leitor, aplicada em uma turma do segundo
ano do ensino médio de uma escola publica de periferia, apresentar o0 mapeamento
das capacidades de linguagem (DOLZ;SCHENEUWLY, 2004). No caso desta
pesquisa, trabalharemos com a capacidade linguistico-discursiva nas produgdes
iniciais, com o objetivo de verificar os erros decorrentes da transposicdo dos habitos
da fala para a escrita (BORTONI-RICARDO, 2005). Em um segundo momento,
pretende-se apresentar uma sugestdo de trabalho, que leve em conta o
desenvolvimento dessas (in)capacidades, pré-requisito essencial para a
continuidade da sequéncia didatica (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2009).

Esta pesquisa € de carater interpretativo, qualitativo e, como suporte tedrico
para analise dos dados, pautamo-nos nos fundamentos teodrico-metodolégicos do
interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 2003; 2006; 2008) e na sua proposta
de engenharia didatica (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Quanto aos principios da
sociolinguistica educacional, nos embasamos em Bortoni-Ricardo (2005); Coseriu
(1980); Castilho (2010); Soares (2002); Cyranka (2014; 2015); Camacho (1988);
Faraco (2008; 2015).

! Conjunto de atividades pedagdgicas, organizadas de maneira sistematica, cujo objetivo é oferecer
ao aluno instrumentos importantes para melhorar sua capacidade de ler e escrever (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).
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2. A sociolinguistica no contexto escolar

Como faremos uso dos pressupostos tedricos da sociolinguistica em nossa
pesquisa, faz-se importante esclarecer o que vem a ser a sociolinguistica e a sua
importancia.

A sociolinguistica, ramo pertencente a linguistica, tem como principal foco a
lingua, a cultura e a sociedade e defende a ideia de que é no meio social que a
interacdo acontece e, por consequéncia, as falas fluem.

Esse ramo de estudo pesquisa segmentos sociais que constroem e
caracterizam a realidade e/ou o futuro linguistico de um povo. Nesse sentido, tem
como proposito procurar compreender os fatores de variacdo e também a mudanca
linguistica, analisando e divulgando as caracteristicas da linguagem, da cultura e da
sociedade pesquisada. Para Tarallo (2007), sdo considerados sociolinguistas todos
aqueles que veem a lingua como um veiculo de comunicagao, de informacao e de
expressao entre os individuos.

A sociolinguistica compreende as pesquisas sobre: linguagem e lingua;
linguagem e preconceitos; linguagem e sociedade; linguagem e poder; linguagem e
ensino; linguagem e qualidade de vida; linguagem e atitudes linguisticas; linguagem
e percurso linguistico.

Ainda que o carater da lingua chamasse atencao, ja no inicio do século XX,
foi com William Labov que a sociolinguistica passou a se destacar entre os
estudiosos, uma vez que ele foi quem, segundo Tarallo (2007, p.7), “mais veemente,
voltou a insistir na relagéo entre lingua e sociedade e na possibilidade, virtual e real,
de se sistematizar a variagao existente e prépria da lingua falada”.

O enfoque das pesquisas de Labov (1972) tem um carater social e levam em
conta a natureza heterogénea da lingua. Nesse sentido, o autor defende a
necessidade de se olhar para a natureza da linguagem em seu contexto
sociocultural, para poder perceber as caracteristicas sociais.

A concepcéo laboviana sustenta que a heterogeneidade é inerente ao sistema
linguistico, compreendendo por sistema linguistico aquele manifestado no processo
de comunicagao, no uso real de falantes reais. O estudioso vé a lingua como um
sistema marcado por alteragdes, por variagdes ligadas a sociedade. Assim, sendo
ela um fato social, considera-la heterogénea é a melhor maneira de estuda-la e de

conseguir mostrar as covariagdes das formas linguisticas. Labov também concebe a
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linguistica como uma ciéncia social, o que implica em dizer, segundo Calvet (2002),
que a “sociolinguistica é a ciéncia” (p. 45).

O modelo laboviano trata a variagdo linguistica como uma condigdo do
sistema linguistico e afirma que as variantes da lingua ndo sao aleatérias, mas que
ha nelas certa regularidade e que estdo sempre ligadas a fatores sociais. Tal modelo
tedrico-metodoldgico permite a compreensao das estruturas variantes existentes na
lingua e a observacido dos mecanismos que regem as variagdes e as mudangas na
lingua, considerando-a em seu contexto social e cultural.

Partindo para o contexto escolar, a sociolinguistica representa uma mudancga
nos conceitos tradicionais de transmissdo da norma culta. O que quer dizer, em
outras palavras, que a sociolinguistica tem defendido um trabalho na escola que leve
o aluno a conhecer a norma culta?, de forma a acrescenta-la ao portugués que ja
possuia. Nesse sentido, € preciso que os docentes instruam os falantes do
portugués nao padrao, habilitando-os ao uso da norma culta, sem preconceito
linguistico. E preciso que o professor mostre ao aluno quando uma forma ou outra
deve ser usada, fazendo, para isso, adaptacéo ao estilo, a circunstancia etc.

Na sociedade como um todo, em especial na escola, em pleno século XXI,
perpetua-se ainda a lingua cultivada pela tradigao gramatical. Segundo Dias (1996,

p.19),

[...] a escola ainda opta somente pela veiculagdo da lingua cultivada pela tradicao
gramatical, cristalizando a variedade padrdo como Uunica correta e excluindo as
demais como “formas incorretas”, “erros”, “desvios”. Em outras palavras, a escola
considera a norma padrdo-culta linguisticamente superior a todas as outras
variedades.

Um dos caminhos para a melhora no ensino da lingua materna € o
desenvolvimento do carater discursivo no educando. Baseado nesse pressuposto,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sustentam que “o estudo da variagao

cumpre papel fundamental na formagdo da consciéncia linguistica e no

2 A expressdo norma culta deve ser entendida a norma linguistica praticada, em determinadas
situagbes (aquelas que envolvem certo grau de formalidade), por aqueles grupos sociais mais
diretamente relacionados com a cultura escrita. A norma padrao, apesar de muito préxima da norma
culta, € um fendbmeno relativamente abstrato, havendo um relativo apagamento de marcas dialetais
muito salientes. O padrdo tem sua importancia e utilidade como forga centripeta no interior do vasto
universo centrifugo de qualquer lingua humana, principalmente, nas praticas de escrita (BAGNO,
2012).
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desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, devendo estar

sistematicamente presente nas atividades de lingua portuguesa” (1997, p.81-82).

3. Conversa com que entende: a heterogeneidade linguistica

Considerando que nosso instrumento de comunicacéo é a linguagem e que
ela sempre esta sujeita a mudangas por ser constitutiva do homem, a variagao
linguistica é fundamental & linguagem (Labov, 1962). E por meio do contato entre os
falantes que a lingua se individualiza, modifica e varia. Entretanto, ndo € so pelo
contato que a lingua se modifica, mas também historicamente. De acordo com
Camacho (1988, p. 29), “uma lingua € um objeto histérico, enquanto saber
transmitido, estando, portanto, sujeita, as eventualidades proprias de tal tipo de
objeto.” Isso quer dizer que se transforma no tempo e se diversifica no espaco.

Coseriu (1980) defende que a diversidade linguistica pode ser resultante de
diversos fatores e, assim, propde as seguintes formas de variagdo: diacrénica,
diatdpica, diastratica e diafasica.

A variagao diacrénica é aquela que se estabelece de acordo com o passar do
tempo. Por exemplo, os jovens de hoje ndo usam muitos vocabulos e, até mesmo,
girias que seus pais e, muito menos, seus avos usavam.

Ja a variacao diatdpica € uma diversidade linguistica regional ou geografica,
apresentada por pessoas de diferentes regides que falam a mesma lingua. A
variacdo diatdpica esta relacionada aos regionalismos ou falares locais. Esses
falares indicam os costumes e a cultura de cada regido. Para isso, podemos citar as
diferengas do portugués falado no Brasil para o portugués falado em Portugal. De
acordo com Castilho (2010, p.198), “de todas as variedades do portugués, a
variedade geografica € a mais perceptivel”. O autor menciona que a percepg¢éo da
rica variedade geografica brasileira levou varios estudiosos a se dedicarem aos
estudos da dialetologia.

A variagao diastratica se refere as diferengas entre os estratos socioculturais
(nivel culto, popular, lingua padréo), ou seja, as variagdes que acontecem de um
grupo social para outro. Para Castilho (2010, p.204),

analfabetos e cidaddos escolarizados nao falam exatamente da mesma forma.
Analfabetos usam o ‘portugués popular, ou variedade n&o culta. Pessoas
escolarizadas usam o ‘portugués culto’, ou variedade padrao, aprendida na escola ou
no ambiente familiar.
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Defende-se, nesse sentido, a importancia de lutarmos contra o preconceito
linguistico em relagéo a falantes do portugués popular, visto que se refere a uma
norma tdo completa e complexa como qualquer outra.

Quanto a variagao diafasica, ela esta ligada as distincbes entre os diversos
tipos de modalidade expressiva. Para Coseriu (1980, p.110-111), “as variedades
linguisticas que caracterizam — no mesmo estrato social — os grupos ‘biolégicos’
(homens, mulheres, criangas, jovens) e 0s grupos profissionais podem ser
consideradas como ‘diafasicas”.

Entre os tipos de variagao, Castilho (2010) faz mengéo ainda a variagéo de
canal, que abarca as diferencas entre a escrita e a oralidade. Segundo ele, “a
comunicacgao linguistica pode ocorrer em presencga do interlocutor, quando falamos,
OuU na sua auséncia, quando escrevemos. Isso nos leva a variagao de canal, a lingua
falada e a lingua escrita” (p.212).

Assim, diante dessa diversidade linguistica, nos bancos escolares, precisa-se
romper com a ideia de que deve predominar apenas a norma padrao da lingua
portuguesa em sala, até porque todas as linguas e dialetos sdo igualmente
complexos, nenhum inferior ao outro. O preconceito que se estende ao uso das
outras variedades, segundo Camacho (1988), estd amarrado a uma tendéncia
evolucionista do final do século XIX, em que se acreditava que quanto mais
“primitivo” fosse o estagio cultural de um povo, mais “primitiva” seria a estrutura da
lingua falada pelo individuo.

No nosso pais, o processo de colonizagao favoreceu ainda mais a ideia de
que a norma de prestigio fosse sempre a que mais se aproximasse do portugués
europeu. Com a urbanizagao, a legitimacado de uma lingua padrao superior as outras
variedades se intensificou ainda mais. A vinda da corte portuguesa para o Rio de
Janeiro evidenciou ainda mais tal preconceito, ja que as pecgas teatrais
ridicularizavam a fala caipira (BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013).

Diante disso, fica evidente o porqué de os professores de lingua portuguesa
ainda lutarem em sala de aula por uma lingua “limpa”, sem vestigios da oralidade,
do popular, das variedades (ALVES, 2008). H& uma valorizagédo, por parte do
professor, do ensino da gramatica normativa, e crescente desvalorizacdo de suas

variantes.
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Assim, enquanto os fundamentos sociolinguisticos da variagdo e da mudanga,
de acordo com Cyranka e Horta (2010), ndo se tornarem alvos de reflexao escolar
sobre e com a linguagem, continuaremos numa luta improficua, cada vez mais
marcada por preconceitos e abordagens inadequadas. E o uso da lingua na escola
que reflete com clareza as diferengas entre grupos sociais e gera discriminagoes.

No que se refere a variedade linguistica, ainda que os PCN de lingua
portuguesa reconhecam a existéncia de variantes linguisticas que devem ser
respeitadas, dado que ndo ha uma maneira certa ou errada de se falar, ha ainda
preconceito. Os professores usam uma variedade de lingua que os alunos nao
compreendem, ndo levando em conta as experiéncias linguisticas que os alunos
trazem para a escola, demonstrando, em alguns momentos, desconhecer a
realidade econémica dos alunos. Esses aspectos prejudicam a interagdo em sala de
aula, condicdo fundamental para que os alunos participem efetivamente das
situagdes comunicativas e enriquegam suas experiéncias com a lingua.

Os estudos que tém como foco o ensino de lingua portuguesa, em especial
nas escolas publicas, revelam a necessidade de uma reorientagdo na pratica
pedagogica, devido aos resultados do insucesso escolar que podem ser
comprovados pelas dificuldades de leitura que obstaculizam a aprendizagem, pelas
dificuldades na produgao escrita e nas manifestagdes orais que exigem a utilizagao
de um estilo mais formal. Podemos acrescentar ainda as altas taxas de repeténcia e
desisténcia, revelando que os que entram na escola ou ndao aprendem ou nao
conseguem nela permanecer (SOARES, 2006). Por outro lado, pode haver uma
consequéncia ainda mais séria, se provocar no aluno a ideia de que sao
linguisticamente incapazes.

Diante desse quadro desanimador, muitos estudiosos tém-se voltado para
pesquisas que buscam motivar uma transformacao dessa pratica, defendendo que o
mais importante n&o ¢é saber analisar uma lingua dominando conceitos e
classificagbes, mas, sim, fazer uso da linguagem em situagcdes concretas de
interagéo, além de compreender e produzir enunciados (ANTUNES, 2003).

Os PCN de lingua portuguesa reconhecem a existéncia de variantes
linguisticas, que devem ser respeitadas, pois ndo ha um modo certo ou um modo
errado de falar. Ha o reconhecimento da lingua como veiculo de transmisséo de

cultura, de valores, de preconceitos. De acordo com os documentos do Ministério da
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Educacédo (MEC), saber falar ou escrever bem é falar ou escrever de modo
adequado, sabendo qual variedade usar. Para os PCN (1997, p.31-32),

A questdo nao € falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicagao, ou seja, saber adequar
o registro as diferentes situagdes comunicativas. (...) A questao nao é de corregao da
forma, mas de sua adequacédo as circunstancias de uso, ou seja, de utilizacéo eficaz
da linguagem: falar bem é falar adequadamente, é produzir o efeito pretendido.

Os PCNs reconhecem a atual realidade brasileira, em que a estratificagao
social e a desigual distribuicdo de renda tém sido consideradas obstaculos para que
uma parte da populacdo possa reclamar seus direitos e interesses. Como afirma
Bortoni-Ricardo (2005), a estratificacdo social € visualizada pelo comportamento
linguistico. Em uma sociedade como a do Brasil, em que a distribuicdo de renda
desigual se faz presente, perpetua-se também a injusta distribuicdo de bens
culturais e das formas valorizadas de falar (BORTONI-RICARDO, 2005).

Muitas vezes, a deficiéncia no ensino acontece pelo fato de a escola
desconsiderar os antecedentes culturais e linguisticos dos alunos. Para Bortoni-
Ricardo (2005), isso acontece devido ao ensino desastroso e inadequado da norma
culta, que tem como lingua materna variedades populares da lingua, o que pode
incutir no aluno um sentimento de inseguranga, além de a lingua padrdo nao ser
ensinada de forma eficiente (BORTONI-RICARDO, 2005).

Diante desse percurso, percebemos que sao muitos os esforcos
empreendidos, seja pelos pesquisadores, seja pelas instituicdes governamentais, ou
por aqueles que defendem uma escola mais formadora e eficiente. Entretanto,
apesar desses esforgos, ainda € necessario um maior empenho da escola por um
ensino de lingua mais contextualmente significativo. Para isso, € necessario
preparar e orientar esses docentes que se encontram nas escolas publicas, que,
apesar da forca de vontade, estdo desorientados quanto a como lidar com essa

diversidade linguistica em sala de aula.

4. Etapas do processo

Nas primeiras oficinas, fomos a uma turma do 2° ano do ensino médio, de
uma escola publica de periferia, com o objetivo de obter informacgdes, por intermédio
de uma produgéo inicial, sobre quais capacidades de linguagem os alunos detinham

em relagdo ao género artigo de opinido. Para isso, levamos os alunos a rua e
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pedimos para eles tirarem fotos e anotarem os problemas do bairro. O objetivo
principal era sensibiliza-los sobre o0 que acontece ao redor da comunidade.

Posteriormente, com o propdsito de fazer os estudantes perceberem a
relevancia do trabalho, apresentamos o projeto, com a finalidade de leva-los a
producao de cartas do leitor e a posterior publicagao delas no Jornal Escolar.

Para a elaboracdo desse comando, tomando como base Menegassi (2003),
procuramos levar em conta: a finalidade, a especificidade do género, lugares
preferenciais de circulacdo e o interlocutor eleito, elementos essenciais que devem
ser considerados na construgao do texto.

A produgédo inicial, segunda etapa da sequéncia didatica, permitiu que os
alunos se deparassem com dificuldades e obstaculos para a execucgao da tarefa.
Além disso, permitiu que fizéssemos o mapeamento dessas (in)capacidades, pré-
requisito essencial para a continuidade da sequéncia didatica (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2009). Nessa fase do trabalho, as produgdes ndo receberam uma nota,
serviram apenas para indicar os caminhos que deviamos, como educadores, tomar
para elaborar as outras atividades da sequéncia e, portanto, de acordo com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p.8), “modula-la e adapta-la de maneira mais precisa
as capacidades reais dos alunos de uma dada turma”.

Nas analises realizadas, primeiramente, procuramos dividir as questdes que
fazem parte da lista de constatacdo. Em seguida, apresentamos uma lista de
constatagdo/ controle do género em questédo, tomando como base Dolz; Schneuwly
(2004), e fizemos a avaliagdo das trés capacidades: capacidade de acgao
(contextualizacado); capacidade discursiva (estruturacdo discursiva do texto) e
capacidade linguistico-discursiva (selecdo de unidades linguisticas para a
textualizagéo).

Assim, nesta pesquisa, o que se pretende tratar sdo apenas as capacidades
linguistico-discursivas, em que, tomando como base Bortoni-Ricardo (2005),
procuramos realizar a analise e diagnose de erros, a fim de verificar se ha erros
decorrentes da transposicao da fala para escrita. O modelo que desenvolvemos aqui
prevé a postulacédo de categorias de natureza sociolinguistica. Trata-se de uma

formulacéo ligada a variaveis morfofonémicas, que pode e deve ser ampliada.
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Com isso, tomando como base o artigo Andlise e diagnose de erros no ensino
da lingua materna, de Bortoni-Ricardo (2005), foram postuladas as seguintes
categorias de erros:

1. Erros decorrentes da prépria natureza arbitraria do sistema de convengdes da
escrita

2. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonolégicas categéricas no dialeto
estudado.

3. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis graduais.

4. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis descontinuas.
5. Erros decorrentes da transposi¢cédo dos habitos da fala para a escrita. (BORTONI-
RICARDO,2005)

Na categoria (1), foram classificados os erros que resultam do conhecimento
insuficiente das convengdes da lingua escrita. Na lingua portuguesa, ha fonemas
que possuem diversas representacdes ortograficas, por outro lado, ha fonemas que
representam dois fonemas (BORTONI-RICARDO, 2005). As diferengas ortograficas
do sufixo numero pessoal de terceira pessoa do plural /aw/, que é grafado “ao”,
quando é ténico, e “am”, quando é atono, também estdo ligados a essa categoria.
Nas demais, estdo presentes os erros decorrentes da transposicao de habitos da
fala para a escrita.

Na categoria (2), temos os erros decorrentes da interferéncia de regras
fonoldgicas categéricas no dialeto estudado. Tal categoria, de acordo com Bortoni-
Ricardo (2005), é independente das caracteristicas sociodemograficas que
identificam o falante e do contexto situacional. Foram os seguintes erros que
resultaram da interferéncia das regras fonoldgicas categodricas no corpus analisado
(BORTONI-RICARDO, 2005):

a) Vocabulos fonolégicos constituidos de duas ou mais formas livres ou
dependentes (MATTOSO, 1975), grafados com um unico vocabulo formal.
Exemplo: uque, levalo, janotei;

b) Crase entre vogal final de uma palavra e vogal idéntica ou foneticamente
préxima da palavra seguinte. Exemplo: a tengao;

c) Neutralizagcao das vogais anteriores /e/ e /il e das posteriores /o/ e /u/ em
posicao pos-tdénica ou pretdnica;

d) Nasalizag¢ao do ditongo em “muito” por assimilagdo progressiva.
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A categoria (3) traz os erros decorrentes de tragos da interferéncia de tragos
fonoldgicos graduais. Eles funcionam como indicadores de variedades sociais,
diastraticas, além de servir como marcadores de registro entre falantes na lingua
culta, estando presente, com maior frequéncia, nos registros ndo monitorados.

a) Despalatizagdo das sonorantes palatais (lateral e nasal). Exemplo:

olhar>>oliar;

b) Monotongagéo de ditongos decrescentes. Exemplo: beira>> bera; outro>>

otru;

c) Desnasalizagéo das vogais atonas finais. Exemplo: homem>> homi;

d) Assimilacdo e degeminacgao do /nd/:/nd >>nn>>n/;

e) Queda do /r/ final nas formas verbais.

Nessa categoria, aparecem ainda os erros decorrentes da interferéncia de
regras que modificam ou suprimem morfemas flexionais, levando a modificagado nas
regras de concordancia da lingua-padrao. Um exemplo € a alteragdo ou supressao
do sufixo numero-pessoal de terceira pessoa do plural dos verbos e a auséncia de
concordancia no sintagma nominal.

a) A lingua deles eram um tanto diferente;

b) A linguagem utilizada nas redes sociais, pelos internautas, ndo seguem a

ortografia atual.

Na categoria (4), encontramos os tragos descontinuos, privativos de
variedades rurais ou relativas a forte avaliacao negativa.

a) Semivocalizagdo do /Ih/. Exemplo: velho>>véio

b) Epitese do /il apds silaba final travada. Exemplo: paz>>pazi;

pessoal>>pesuali

c) Troca do /r/ pelo /l/. Exemplo: sirva>>silva

d) Monotongagéo do ditongo nasal em “muito”>> muntu

e) Supressédo do ditongo crescente em silaba final. Ocorrem dois casos, com

ditongo oral e nasal, respectivamente. Exemplo: veio>>vei

f) Simplificagdo dos grupos consonantais no aclive de silaba com a

supresséo da segunda consoante. Exemplo: dentro>>dentu
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g) Metatese em “satisfeito”. Nessa categoria, ha regras descontinuas que se
interseccionam com a morfossintaxe, modificando os padroes de

concordancia.

5. Do que nos fala a analise dos textos
Para a analise, selecionamos duas cartas do leitor, elaboradas por alunos do
segundo ano do ensino médio. Os numeros se referem a classificagdo nas diversas
categorias propostas por Bortoni-Ricardo (2005):
1) Erros decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de
convencgoes da escrita;
2) Erros decorrentes da interferéncia de regras fonolégicas categoricas no
dialeto estudado;
3) Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis
graduais;
4) Erros decorrentes da interferéncia de regras fonolégicas variaveis

descontinuas.

Buero (3) entupido
Londrina, dia 17 de maio de 2016.
Caro prefeito Alexandre Kirefi...

Estou aqui para reclamar sobre um licho (1) que esta entupido (3) este buero (3) .
Esta mal cheroso (3) e esta muito nojento e as pessoa (3) estdo reclamando sobre
o cheiro que envade (3) a casa.

Possivelmente os mosquitos da dengue estdo se reproduzindo com esse buero (3)
e pode aver (1) uma epidemia de dengue nas pessoa (3) que moram perto do
buero (3).

Mas, meu caro prefeito, esse e s6 o comego dos ploblemas (3) como ruas
emburacadas (3), muro e escolas caidos e atras das escola (3) tem quase um
lixdo ao livre, ha pessoas joganu (3) lixo, cachorros morto (3) e os alunos
reclamando sobre o mal (1) chero (3).

Esta € minha reclamacéao do Jardim Sao Lourengo pesso (1) que nos ajude a toma
(3) providéncias imediatas.

Antesiosamente (1):
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Londrina, 11 de maio de 2016.
Prezado senhor.: Alexandre Kireff
Venho informar oque (2) esta acontecendo no Jardim novo Perobal, aqui tem
muitos buraco (3) nas ruas e cada vez que carros passam e motos o buraco
aumentam (3) cada vez mais e os motociclistas e os pedrestes (3) é perigoso até
de cai (3) e quebrar a perna entédo eu estou escrevendo esta carta para te solicitar
dos perigo (3) que estao neste conjunto. Por gentileza vem dar uma olhadinha no
Jardim Novo Perobal.
Atenciosamente,
LK

Nesses dois textos, como foi possivel visualizar, ha outros problemas ligados
a capacidade linguistico-discursiva, como a acentuagéo, por exemplo, mas isso
deixaremos para um segundo momento, j3 que o objetivo é verificar os erros
decorrentes da transposi¢ao dos habitos da fala para a escrita.

Embora haja alguns erros resultantes da propria natureza arbitraria do
sistema de convencgdes da escrita, percebemos a predominancia de erros que vém
da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis graduais. No texto, encontramos
ainda uma marca de erros decorrentes da interferéncia de regras fonologicas
categdricas no dialeto estudado e nenhum erro oriundo da interferéncia de regras
fonoldgicas variaveis descontinuas.

O grande numero de erros que decorre da interferéncia de tragos fonoldgicos
graduais nas cartas evidencia a dificuldade em diferenciar a fala da escrita.
Enquanto na fala, por exemplo, pronunciamos “buero”, na escrita o correto seria
“bueiro”. Dessa forma, como os alunos dessa escola tém acesso limitado a norma
culta em seu meio, acabamos verificando a interferéncia das regras fonoldgicas e

morfossintaticas de seu dialeto na aprendizagem do portugués padrao.

6. Sugestao de trabalho pedagégico
A analise e diagnose de erros permitiu o levantamento de um perfil

sociolinguistico dos alunos-moradores de um bairro periférico em Londrina. N&o
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temos aqui a intencdo de elaborar uma receita pronta, rigida, até porque cada
comunidade escolar e cada aluno possuem suas particularidades. No entanto, ha
algumas sugestdes de atividades que podem ser aproveitadas, antes da refaccao
final da carta do leitor, a fim de observar se houve evolugcédo por parte do aluno ou
nao.

Levar exemplos do género carta do leitor, com a finalidade de levar os alunos a se
familiarizarem com a norma padrdo. E importante, nesse momento, fazer os
estudantes refletirem sobre a importancia de se tornarem proficientes em sua proépria
lingua, ou seja, capazes de adequar a linguagem a cada género textual.

Na analise, observamos erros decorrentes da interferéncia de regras que modificam
ou suprimem morfemas flexionais, o que levou a modificacdo nas regras de
concordancia da lingua-padrdo. Assim, atividades contextualizadas sobre
concordancia verbal e nominal se fazem essenciais.

No mapeamento inicial, percebeu-se o ndo uso do /r/ final nas formas verbais. Dessa
maneira, por intermédio de exemplos do género carta do leitor e reflexdes tedricas, o
professor poderia chamar a atengao para a necessidade do /r/ no final dos verbos
nas produgdes escritas.

Na analise feita inicialmente, constatamos a presenga de monotongagao de ditongos
decrescentes. Exemplo: buero. Assim, atividades gramaticais que levem em conta o
uso do ditongo podem fazer os alunos refletirem sobre os erros que tém cometido

nos textos.

7. Consideragoes finais

O presente estudo buscou, tomando como base uma sequéncia didatica
aplicada em sala sobre o género carta do leitor, fazer um levantamento sobre o perfil
sociolinguistico dos alunos de uma escola de periferia. Consideramos este trabalho
de fundamental importancia, uma vez que oferece subsidios para a elaboragédo de
estratégias pedagdgicas e de material didatico adequado.

Quando um professor conhece as caracteristicas da fala e da escrita de um
determinado grupo social a que pertencem seus alunos, pode planejar seu trabalho
em sala com vistas a ampliar as competéncias dos estudantes, habilitando-os a usar
outras variedades linguisticas. Além disso, o professor pode ensinar aos alunos a

escreverem de acordo com as convengdes ortograficas.
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E essencial que todo estudante aprenda a dominar as convengdes da escrita,
comegando pelas ortograficas, e saiba adequar a linguagem a cada situagdo de
interacdo. Tal competéncia se faz essencial, para que ele possa ser bem recebido

em diferentes ambientes e, dessa forma, ter mobilidade social.
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