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Resumo

O artigo trata da nogdo de problema em filosofia com o propdsito de explicitar, para
a educacéo, o conceito de falso problema. Para tanto, busca, a partir de recursos da
filosofia de Henri Bergson e Gilles Deleuze, mostrar a importancia dessa nogcao para
o0 campo pedagoégico — pratico e metodologico —, denunciando preconceitos
educacionais que viabilizam a producao de falsos problemas. Assim, o artigo é, a um
s6 tempo, uma valorizacdo da nocao de problema no campo da educacdo e uma
critica aos dispositivos de coercdo que impedem que o aluno venha a formular
problemas em sala de aula.
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Abstract

This article is about the notion of problem in philosophy in order to explain, for
education, the concept of false problem. For this purpose, it seeks presenting from
philosophy resources of Henri Bergson and Gilles Deleuze, the importance of this
concept to the educational field - practical and methodological - denouncing
educational prejudices that enable the production of false problems. Thus, the article
is, at the same time, an appreciation of the notion of problem in the field of education
and a critiqgue of coercive devices that prevent the student formulating problems in
the classroom.

Keywords: Problem, False Problem, Thought, Philosophy, Education

Introducéo
A nocédo de problema é crucial na préatica pedagdgica. Todo educador sabe
que um bom aprendizado resulta sempre na solu¢do de um problema. E verdade

que, em todo aprendizado, a solucdo deve ser buscada; entretanto, a busca da
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solugcéao supde sempre criacdo de problemas que motivam o aprendizado, mas iSso
nem sempre € explicitado. A natureza do problema e a importancia que ele tem na
génese do aprendizado sdo, muitas vezes, negligenciadas quando o educador
confunde problema com obstaculo.

Neste trabalho, que consiste em fazer uma avaliacdo dos problemas
frequentes nos dispositivos educacionais contemporaneos, partimos da ideia de que
aprender é, antes de tudo, formular problemas, e acreditamos, por isso, que a
formulacdo de um problema €, na realidade, uma invencéo.

Além disso, procuramos, ao longo do trabalho, avaliar de forma critica a
existéncia de problemas que sdo forjados por saberes pré-estabelecidos
socialmente. Acreditamos que, através desta avaliacao, seja possivel distinguir, no
ambito da problematizacao, verdadeiros e falsos problemas.

Dessa forma, tomamos como base a ideia de que a nocdo de problema nao é
sinbnima da nocdo de obstaculo, com o objetivo de denunciar certas ilusdes que
estdo presentes na educacao, toda vez que educadores nao distinguem verdadeiros
de falsos problemas. Ao fazerem isso, ndo sé admitem uma visédo preconceituosa do
problema, como também viabilizam a emergéncia de falsos problemas. E muito
comum, pela negligéncia do conceito de problema, que estudantes e professores
venham a ser abordados com caracteristicas patolégicas. Embora haja, de fato,
obstaculos que travam o processo de aprendizagem, ndo acreditamos que tais
obstaculos possam ser confundidos com problemas. Para nés, quando essa
confusdo se estabelece, um preconceito pedagdgico se instala na educacao.

Como veremos, mais adiante, “pensar é problematizar” (DELEUZE, 2005,
p.124), e a problematizacdo, quando afirmada, é benéfica, tanto para o professor
como para o aluno. Assim sendo, uma pedagogia pautada no problema — pois
considera que a resposta é resolucdo de problema quando esse é bem formulado —
€ uma pedagogia que coloca a propria educacdo como objeto de uma critica, porque
elucida as razdes que impedem que 0s problemas possam ser assimilados na
aprendizagem.

A educacao rejeita 0 que a impede de fluir, isto €, a diferenca entre os alunos,
gue tende a ser vista como um problema, ou melhor, um obstaculo. Esse argumento
permite colocar em analise um impedimento educacional, falar de preconceitos, ou

ilusdes, e denunciar problemas da educacdo ou, dito de outro modo, falsos
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problemas da educacéo. Para isso, estabelecemos interface com a filosofia. Atraves
de Bergson com Deleuze (DELEUZE, 1999, p.10), vemos como a categoria de
problema € analisada para pensar, inclusive, a evolucdo da vida. A légica e a
articulacédo do problema com a criacdo sé&o retomadas por Deleuze (2006, p. 228),
que retira a ideia de problema do preconceito, ao desmitifica-la e relacion-la com a
criagao.

Nossa proposta ndo € julgar a educacdo, mas explicitar certas ilusdes,
fornecendo, por meio dessa interface, um esclarecimento que torne possivel uma
critica do dispositivo educacional dentro da prépria educacao. Essa critica sup0e,
inevitavelmente, que se avaliem os problemas. As vezes, a pedagogia cria ilusées
guando pensa que tem, na norma, a verdade absoluta. Dessas ilusGes, originadas
na educacdo, é que advém os falsos problemas. Assim, nosso objetivo final é
possibilitar que a educacéo possa ser vista como um meio acolhedor de diferencas.
No entanto, antes de abordar a questdo primordial do nosso artigo, convém
esclarecer melhor qual € a importancia da nocdo de problema para a filosofia
contemporanea e como € possivel, a partir desse esclarecimento, posicionar melhor

as teses bergsonianas no contexto pedagdgico aqui analisado.

Pensar € criar problemas

Colocar problemas no ambito da educacdo supde uma apreciacao preliminar
do conceito de problema. Com efeito, desde os antigos, pensar é uma atividade que
se conjuga — em muitos contextos filoséficos — com a ideia de problematizacao.
Assim, por exemplo, ao definir a filosofia como busca da verdade, Platao (1950)
pode apresentar como meio de tal empreendimento o procedimento dialético,
definindo-o como a arte das questdes e dos problemas. Na suprema arte que define
o afazer criativo do conceito, a ideia de problema figura no contexto do método de
dramatizacdo. Ou seja, a filosofia — como busca da verdade — move-se na arte das
guestdes e dos problemas, tendo em vista a coisa procurada. Tudo se passa como
se, na aurora do pensamento filosofico, a no¢cdo de problema ja possuisse uma

importancia metodologica e ontoldgica.
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Da aurora da filosofia ao inicio do mundo contemporaneo, a ideia de
problema néo so foi reatualizada, como também recebeu um novo rigor nooldgico®.
De Kant (1985, p. 313) a Deleuze (2006, p. 242) e Foucault (1988) — colocando em
evidéncia a importancia da nocao para a filosofia de Bergson (2006, cap. 2) — vemos
a ideia de problema ser conjugada com um rigor — cada vez maior — a questdo: O
que nos faz pensar? Quando, no mundo contemporaneo, a compreensdo do
pensamento, enquanto aquisicdo de um saber, € posta em questdo, € a ideia de
problema que advém como ponto central. Pensar — nessa apreciacao critica — nao
se coaduna com a ideia convencional de conhecimento, nem tampouco com o
esforco natural de busca de informagéo. Parte-se da premissa de que o ato de
pensar é raro, nao espontaneo, nada reflexivo, e que ele supde, por outro lado, um
aprendizado exercido em experimentacdes. Pensar € um acontecimento que ocorre
no cerne do pensamento quando esse € exercitado. Ou seja, aprender a pensar €,
na realidade, a grande tarefa do educador e o empreendimento do discente. Como
diz Deleuze, ao citar Heidegger (1988, p. 21), para criticar a ideia cartesiana de um
pensamento natural.

O homem sabe pensar, na medida em que tem a possibilidade disto, mas este
possivel ndo nos garante ainda que sejamos capazes disto; o pensamento sé pensa
coagido e for¢cado, em presenca daquilo que da a pensar, daquilo que existe para ser
pensado (...) Pensar é criar, ndo ha outra criacdo, mas criar €, antes de tudo,
engendrar pensar no pensamento. (DELEUZE, 2006, p. 209)

Ora, ao conceber o pensar como um ato engendrado por experimentacoes,
concluimos que tal atividade, no seu engendramento, surge sempre como um
problema. De onde o enunciado tdo caro a Foucault (1986), quando diz — com
grande veeméncia — que pensar € problematizar. Para esse autor, um sistema
filosofico ndo é outra coisa sendo o desenvolvimento tedrico dos problemas que
ensejaram o0 pensamento. E, na obra de Foucault, todo o sistema derivou de uma
tripla problematizacéo, desdobrada ao longo dos seus escritos: O que posso saber?
— 0 saber como questdo — (FOUCAULT, 1986); O que devo fazer? — o poder —
(FOUCAULT, 1974); e Quem sou eu? — o cuidado de si como condi¢céo do sujeito —
(FOUCAULT, 1984).

3 Noologia é um termo criado por Ampeére, na Filosofia das ciéncias (1834), para designar, em bloco,
todas as ciéncias do espirito. Aqui, conferimos ao termo um sentido mais estrito: chamamos de
noologia a ciéncia que investiga 0s processos de pensamento da mente humana. Para uma

comereenséo mais detalhada dessa nogéo, ver: DELEUZE; GUATTARI, 1982, p. 43-51.
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Por outro lado, Deleuze* — desde os seus primeiros trabalhos sobre histéria
da filosofia — veio valorizando a nogédo de problema nos autores que colocou em
analise. Para ele, a nocdo se articula a uma forma de pensar que tem como
premissa a atividade do problema. Assim, por exemplo, criar problemas é pensar,
pois consiste no desdobramento da criagdo de conceitos que viabilizam uma
apreciacao positiva da experiéncia.

Em Deleuze, ha, contudo, o cuidado de livrar a nocdo de problema dos
significados que ela recebeu em contextos filosoficos dogmaticos, influenciados por
preconceitos pedagogicos e educacionais oriundos da opinido. No universo do bom
senso e do senso comum, a palavra problema recebe uma significagdo pejorativa,
sendo aproximada da palavra obstaculo. Procede-se como se a intencdo de um bom
aprendizado consistisse — tdo somente — na aquisicdo de uma resposta a um
problema j& formulado, deixando-o como uma mera interrogacao, construida sobre
um saber, posto como reserva do educador. Cria-se aqui uma iluséo: os saberes
formulados sdo, sem duavida, respostas que um bom aprendiz deve encontrar; mas
as respostas surgiram de problemas que foram criados, ndo havendo, portanto,
nenhum saber prévio a criacdo do pensamento. Assim, pensar é — tanto na filosofia,
quanto na educagdo — inventar problemas; pois esses consistem no afazer
primordial do aprendizado.

Fazem-nos acreditar que a atividade do pensar (...) SO comega com a procura de
solugdes, s6 concerne as solucdes. (...) E um preconceito infantil, segundo o qual o
mestre apresenta um problema, sendo nossa a tarefa de resolvé-lo e sendo o
resultado desta tarefa qualificado de verdadeiro ou de falso por uma autoridade
poderosa. E € um preconceito social, no visivel interesse de nos manter criangas,
gue sempre nos convida a resolver problemas vindos de outro lugar e que nos
consola, ou nos distrai, dizendo-nos que venceremos se soubermos responder: o
problema como obstaculo e o respondente como Hércules. (DELEUZE, 2006, p. 228)

Aqui, o vinculo de Deleuze com a filosofia de Henri Bergson® aparece, com
muita nitidez, na exposi¢cao que aquele faz da metodologia deste. Segundo Deleuze,
no meétodo bergsoniano, colocar problemas em funcdo do tempo é forjar condi¢des
de invencdo para a compreensdo do novo, denunciando, assim, ilusdes

engendradas no nosso intelecto. Por isso mesmo, é sempre salutar compreender

4 H4, em Bergsonismo, uma atencdo especial a nocdo de problema, que ir4 ser desdobrada nos
posteriores livros sobre filosofia escritos por Deleuze.

5 Vinculo que aparece em duas obras, em que Deleuze aborda a filosofia de Henri Bergson:
Bergsonismo (1999); A imagem-movimento (1985) e A imagem-tempo (1990).
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melhor a natureza dos problemas inventados com o propdsito de submeté-los a uma
avaliacdo. Com efeito, a avaliacdo, enquanto critica dos problemas forjados pelo
intelecto, faz valer uma prova que vem a se consolidar como uma denuncia de falsos
problemas. Com Bergson (2006), € possivel dizer que nocdes supostamente
probleméticas sdo, na realidade, falsas nog¢des, que ndo correspondem a nenhum
dado da experiéncia real, ou seja, para um problema verdadeiro deve haver sempre
um dado real que vem determina-lo em uma dimenséao ontoldgica.

Entretanto, qual € a condi¢cdo da experiéncia que vai dar a nocéao de problema
um estatuto real? Os fil6sofos tratados acima se ocupam do pensamento como
criacdo. Assim sendo, a identidade existente entre pensar e criar faz apelo a um real
em devir, no qual o novo se apresenta através de acontecimentos que se exprimem
em experimentacgdes, isto é, quando pensar € compreender o novo, a condicdo do
devir, a relagdo entre pensamento e real ja ndo sera mais tratada em termos tédo
somente representacionais. Por isso, para além da representacdo da realidade
supostamente dada, jA que o real é agora concebido como inacabado, sempre em
movimento, existe a possibilidade de acontecimentos fulgurando como expressdes
de mudancas qualitativas.

Aqui, o empirismo de Gilles Deleuze (2006, cap. 3) fornece, com precisao, o
liame buscado para a elucidacdo do conceito de problema. Segundo esse autor,
pensar € um acontecimento real que concerne imediatamente a vida. A
pressuposicao reciproca entre pensamento e vida, a imanéncia do pensamento
como expressao da matéria do ser condicionam uma nova forma de pensar que faz
do experimento o motor da criacdo®. Com isso, define-se o problema como um
acontecimento puramente ideal, que € um sentido puro expresso pela criacdo. Ha,
contudo, uma condicdo: a de n&o confundirmos sentido com significado, dando a ele
um estatuto real plasmado nos encontros oriundos das experimentagoes.

Quando Deleuze (2007, p. 31-38) identifica o puro sentido com o
acontecimento ideal, ele o faz precisando a modalidade segundo a qual esse
acontecimento se apresenta como objeto do pensamento. Para o referido autor, o
modo do sentido enquanto acontecimento puro é o que, em légica, chamamos de

problematico (DELEUZE, 2007, p. 55-60). Deleuze dira que nao se deve dizer que

6 Imanéncia: uma vida... é o Ultimo texto escrito por Gilles Deleuze a respeito de um tema central da
sua filosofia: o plano de imanéncia. Nesse texto final, Deleuze retoma a no¢édo de imanéncia, com o

Eroeésito de consolidar um dos aseectos fundamentais de toda a sua filosofia SDELEUZE, 20032.
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existem acontecimentos probleméticos, mas que 0s acontecimentos concernem,
fundamentalmente, aos problemas e definem suas condicdes.

Claro esta que o acontecimento puro — engendrado nas experimentacées —
recebe o modo problematico como indice da sua diferenca de natureza em relacao
as suas efetuacgbes atuais, isto €, historicas. No ato de aprender, somos for¢cados a
inventar problemas que sao verdadeiros acontecimentos ideais, ou seja, as ideias
nascidas das experimentacdes sdo eventos reais, mas nao atuais — pois nao se
confundem com as coisas representadas através dos sentidos. Com isso, postula-se
a tese de que os acontecimentos ideais sdo efeitos resultantes dos experimentos
que deflagram o processo de aprendizado do pensamento. Aprender a pensar se faz
nas experiéncias relacionais, nas quais o acontecimento advém como puro ser de
relacao.

E aqui que pensar vem a se diferir do reconhecimento da realidade, segundo
os moldes estabelecidos por significacées prévias. A ideia de reconhecimento — que
aparece em filosofias consagradas na histéria da humanidade — € fruto de um
dogma surgido da opinido. Quando ela impera na filosofia, faz surgir um
conformismo propriamente filosofico, que ata a aventura do pensamento a uma boa
representacdo da realidade ja consolidada. Surge dai uma concepcédo ortodoxa do
pensamento que idealiza o saber — consagrando-o a um real estabelecido e
acabado —, condicionando a atividade do pensamento a uma busca ostensiva de
respostas.

E bem verdade que o empirismo de Deleuze implica em sutilezas conceituais
oriundas das suas criacdes filoséficas. Nao obstante, ha um plano intuitivo do
pensamento, no qual é plausivel compreender a nocédo central de problema como
dado imanente a muitas filosofias. Aqui, a interface Gilles Deleuze e Henri Bergson
(DELEUZE, 1999) consolida o conceito de problema que proporemos ao ambito
educacional.

Os preconceitos sociais e educacionais foram vistos, na filosofia bergsoniana,
como empecilhos para a correta apreciacdo da nocao de problema. Com eles,
difunde-se a ideia geral de que encontrar problemas € ter que se haver com
obstaculos indesejaveis, sendo a aquisicdo da resposta a expressao do triunfo do
aprendiz. Bergson (2006) mostra que essa apreciagao preconceituosa do problema

produz efeitos na esfera do pensamento que o aliena de uma compreensao plena da
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realidade. Para ele, a duracdo real, a totalidade aberta, vista como movimento e
novidade, supbéem uma forma de pensar em que a nossa inteligéncia vem a
funcionar orientada por atos intuitivos. E que em Bergson (2006, p. 29) — de uma
maneira extremamente precisa — a compreensao da duracdo, posta aqui como
tempo heterogéneo, real, vivido como mudanc¢a qualitativa, faz apelo a um ato,
através do qual o espirito apreende o tempo ao qual ele é imanente. A ideia de que
tudo dura e de que somos um todo duravel na duracéo universal nasce, portanto, de
uma compreensao intuitiva, segundo a qual o conhecimento do tempo se torna
possivel. Por isso, Bergson postulard como condicdo de retorno a experiéncia das
coisas nelas mesmas, apreciadas pelo viés do tempo real como novidade e criacao,
a existéncia de um ato intuitivo’.

Intuicdo €, assim, um ato através do qual apreendemos imediatamente as
coisas no seu aspecto temporal. O ato através do qual o espirito se apreende como
mobilidade, heterogeneidade e novidade. Nele, a compreenséo é imediata, uma vez
que, em Bergson, intuir € ver, captar sem mediacdo a experiéncia na sua fonte, ou
melhor, a condicdo da experiéncia real no seu processo de desdobramento, ou
como diz o proprio Bergson:

A intuicdo de que falamos, entdo, versa antes de tudo sobre a duragao interior.
Apreende uma sucessdo que ndo € justaposi¢cdo, um crescimento por dentro, o
prolongamento ininterrupto do passado num presente que avancga sobre o porvir. E a
visdo direta do espirito pelo espirito. Nada mais de interposto; nada de refracédo
através do prisma do qual uma das faces € espaco e a outra é linguagem (...).
Intuicdo, portanto, consciéncia, mas consciéncia imediata, visdo que mal se distingue
do objeto visto, conhecimento que é contato e mesmo coincidéncia. (BERGSON,
2006, p. 29)

Dai Bergson extrai um procedimento metodol6gico, cujo nome vem a suscitar
um aparente contrassenso semantico: como pode a intuicdo — que é apreensao
imediata, visdo direta do tempo puro — se constituir em método, cuja no¢ao significa
mediacao e representacdo? O contrassenso aparente se dissipa, quando notamos
que a apreensao da duracédo pela via intuitiva supde a existéncia de varios aspectos
da temporalidade, que a nossa geometrizacdo orquestrada pela inteligéncia deixa
escapar. No entanto, para entendermos tais aspectos com precisdo, convéem
investigarmos de imediato a natureza da inteligéncia e como tal definicdo tornara

vidvel a construcdo de um método intuitivo.

7 A nogdo de intuicéo é desenvolvida plenamente por Bergson ao longo da introducdo, segunda parte,
de O pensamento e 0 movente (2006).
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A inteligéncia €, no homem, a faculdade que inventa problemas, que conhece
a realidade material, que estabelece, para esse conhecimento, no¢cdes adequadas
aos interesses dos seres humanos. Além disso, Bergson (2005) dira que a
inteligéncia € uma invencdo da vida, desenvolvida na tendéncia que resulta nos
seres humanos. A humanidade em geral serve-se da inteligéncia para satisfazer os
seus interesses praticos, inventando meios mais eficazes para as a¢gdes humanas.
Assim, a inteligéncia fabrica meios com o proposito de ampliar o conhecimento da
matéria, inventando condi¢cdes para a ciéncia. Entretanto, talhada pela matéria, a
inteligéncia molda seu funcionamento em esquemas espaciais, que, quando sao
transportados para a esfera do tempo, vao resultar em preconceitos danosos que s6
a intuicdo poderéa corrigir. Ou seja, a funcao natural da inteligéncia € conhecer a
matéria, fornecendo, ao homem, meios de extrair, do mundo fisico, material
indispensavel a suas necessidades; por isso, a inteligéncia calcula, generaliza, prevé
etc., tratando de atender aos interesses praticos do ser humano.

Quando a inteligéncia se desvia desse seu propdsito natural para especular
sobre a realidade espiritual, isto é, temporal do ser vivo, ela transpde, para esse
ambito, os mecanismos utilizados na operacdo sobre a matéria; com isso, elabora
especulacdes espacializadas do tempo, constroi métodos quantitativos para explicar
coisas que diferem em natureza, e ndo em grau, explica a diferenca temporal entre
0s vivos — que é, na realidade, uma diferenca qualitativa como se fosse uma
diferenca quantitativa — e engendra, a partir de entdo, problemas especulativos,
construidos segundo no¢Bes puramente quantitativas.

Contudo, a denuncia bergsoniana corre o risco de nao ter pertinéncia, se nao
dispusermos de um meio capaz de recalcar e denunciar as ilusdes da inteligéncia.
Dizer que ela espacializa o tempo soO se justifica com a evidéncia de algum meio
capaz de operar uma devida correcdo nas suas operac¢des. Aqui, encontramos o
motivo da intuicdo erigida em meétodo, pois, para Bergson, € somente tal ato que
torna possivel um conhecimento adequado do tempo.

Assim sendo, a inteligéncia humana engendra problemas surgidos de sua
propria especulacdo, ou seja, a inteligéncia se ilude e, quando isso ocorre, ela
arquiteta problemas que nao existem. Isso leva Bergson a estabelecer uma critica a
inteligéncia, conduzindo a prova do verdadeiro e do falso para o dominio do préprio

problema. A denuncia dos falsos problemas, em Bergson, se faz através da intuigdo
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como método, o que exige de nés uma breve explicacdo dessas no¢des em filosofia.
Embora seja fundamental abordar as diversas acepc¢des do meétodo intuitivo,

ressaltamos, neste trabalho, a noc&o de problema.

Método intuitivo

Segundo Deleuze (1999), a intuicdo enquanto ato simples vai, em Bergson,
consolidar-se em método. Essa simplicidade, entretanto, ndo exclui uma
multiplicidade qualitativa e virtual, o que leva a uma pluralidade de acepcdes.
Bergson distingue trés tipos de atos que determinam regras do método. O primeiro
abrange a posicdo e a criacdo de problemas; o segundo, a descoberta de
verdadeiras diferencas de natureza; o terceiro, a apreensdo do tempo real. A
simplicidade da intuicdo como ato vivido € reencontrada ao se mostrar como se
passa de um sentido a outro e qual € “o sentido fundamental”.

A primeira regra consiste em aplicar a prova do verdadeiro e do falso aos
préprios problemas, denunciar os falsos problemas e reconciliar verdade e criacédo
no nivel dos problemas.

Cometemos o erro de acreditar que o verdadeiro e o falso tém relacéo apenas
com as solucbes. Esse preconceito, na verdade, € social, jA que recebemos da
sociedade problemas totalmente prontos e somos obrigados a aceitar uma solucao
também pronta. Mais que isso, 0 preconceito, conforme Deleuze (1999), é infantil e
escolar, pois é o professor quem da os problemas, cabendo ao aluno a tarefa de
Ihes descobrir a solu¢cdo. Dessa forma, somos mantidos em condi¢céo de submisséo,
em um tipo de escravidao.

A verdadeira liberdade, conforme Bergson (2006), estd no poder de deciséo,
de constituicdo dos proprios problemas. Esse poder implica tanto no esvaecimento
dos falsos problemas quanto no surgimento criador de verdadeiros.

Trata-se muito mais de encontrar e colocar o problema do que de resolvé-lo,
pois um problema especulativo esta resolvido assim que é bem posto. Assim sendo,
Bergson entende que, embora possa permanecer encoberta, a solugdo existe
imediatamente: sO falta descobri-la. P6r o problema, entretanto, ndo é apenas
descobrir, é inventar. A descoberta aborda o que, atual ou virtualmente, ja existe e
que, portanto, cedo ou tarde, surgiria. “A invencdo atribui ser aquilo que néo era,
mas poderia nunca surgir’ (BERGSON, 2006, p. 54).
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E claro que a solugdo conta, mas o problema, em virtude do modo como é
colocado, tem a solucdo que merece. A histéria dos homens é calcada na
constituicdo de problemas, e ter consciéncia dessa atividade equivale a conquista da
liberdade. Lembramos, ainda, que a nocao de problema, para Bergson, fundamenta-
se na propria vida e no impulso vital, pois é a vida que se determina no ato de
contornar obstaculos, de colocar e resolver um problema?®. A construcdo do
organismo €, a um s6 tempo, colocacao de problema e solucdo. Por essa razéo, é
legitimo considerar que, em Bergson, o aprendizado é inseparavel da invencao de
problemas.

Quanto a conciliar esse poder de constituir problema com uma norma do
verdadeiro, Bergson se opfe a outros fildsofos que se contentam em definir a
verdade ou a falsidade de um problema pela sua possibilidade ou impossibilidade de
receber uma solucédo, tendo seu mérito reconhecido por buscar uma determinacao
intrinseca do falso na expressao “falso problema”.

Dessa forma, ele complementa que os falsos problemas podem ser
“problemas inexistentes”, porque seus proprios termos supdem uma confusdo entre
o “mais” e o “menos”, ou “problemas mal colocados”, cujos termos representam
mistos mal analisados.

Para exemplificar o primeiro tipo, Bergson (2006, p. 68-75) apresenta o
problema do néo ser, o da desordem ou o do possivel (problemas do conhecimento
e do ser), e se vale do problema da intensidade para explicar o segundo tipo.

Os “problemas inexistentes” (primeiro tipo) revelam que ha “mais”, e néo
“menos”, no ndo ser do que no ser; na desordem do que na ordem; no possivel do
qgue no real. A ideia de ndo ser apresenta a de ser universal somada a operacao
l6gica de negacdo generalizada, mais o motivo psicolégico, particular de tal
operacao, presente, quando um ser € apreendido como a falta, a auséncia daquilo
que, verdadeiramente, nos interessa. De modo igual, a ideia de desordem carrega a
de ordem, mais a sua negacdo e mais o motivo dessa negacao, quando nos
deparamos com uma ordem inesperada. E na ideia de possivel (BERGSON, 2006,
cap. 3), ha bem mais do que a ideia de real, pois, segundo Bergson, o possivel é o

real contendo, a mais, um ato do espirito, que retrograda sua imagem no passado,

8 A nocao de problema relacionada ao impulso vital define, em Bergson, a evolugéo pela capacidade
que o vivente tem de resolver problemas. Toda essa nocdo parece a Bergson mais importante que a

determinagéo negativa da necessidade. A esse reseeito, ver DELEUZE, 2005, cap. 3.
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assim que ele se produz, além do motivo desse ato, que surge ao confundirmos o
surgimento de uma realidade no universo com uma sucessao de estados em um
sistema fechado.

Se tomarmos o0 mais pelo menos, admitimos que 0 ndo ser preexiste ao ser, a
desordem a ordem, o possivel a existéncia. O ser, a ordem ou o existente tém
relacdo com a ideia de falso problema, porque sé@o a prépria verdade, ao passo que,
naquele, ha uma ilusdo fundamental, um “movimento retrégrado do verdadeiro”
(BERGSON, 2006, cap.l), que permite supor que o ser, a ordem e 0 existente
precedem a si proprios ou ao ato criador que os constitui, uma vez que
retroprojetam, nesse movimento, uma imagem de si mesmos em uma possiblidade,
em uma desordem ou em um ndo ser tidos como essenciais. Esse tema sintetiza,
em Bergson, a critica do negativo e de todas as formas de negacédo que originam
falsos problemas.

Nos problemas mal colocados, s&o agrupadas, arbitrariamente, coisas
diferentes por natureza. Se o0s termos nao correspondem a um seccionamento
natural das coisas — como pode ser o caso de “felicidade” e “prazer”, em O prazer é
ou nao é a felicidade? (BERGSON, 2006, p. 55), por admitirem diferentes condicdes
— 0 problema é falso, ja que ndo concerne a natureza mesma das coisas. Assim, a
questdo da intensidade, denunciada por Bergson, €, igualmente, um caso de mistos
mal analisados. H4, na pergunta “quanto cresce a sensagao?” (BERGSON, 2001,
cap. 1), um problema mal colocado, quando se mistura a qualidade da sensacao
com o espaco muscular que Ihe corresponde ou com a quantidade de causa fisica
que a produz. A nocgao de intensidade, nesse caso, supde uma reunido de definicoes
diferentes por natureza.

Observe que, ao se pensar em termos de mais ou de menos em relagao ao
primeiro tipo de falsos problemas, séo negligenciadas diferencas de natureza entre
as duas ordens. Isso leva a percepcdo de que o primeiro tipo de falsos problemas
repousa sobre o segundo, ou seja, a ideia de desordem tem origem na ideia geral de
ordem como misto mal analisado. E possivel pensar, entdo, que 0 engano mais
comum do pensamento seja, talvez, ver apenas diferencas de grau ou de
intensidade onde ha, na verdade, diferencas de natureza.

Assim sendo, essa ilusdo fundamental que nos afeta diz respeito aos dois

aspectos do falso problema. Isso significa, conforme demonstra a nocdo de
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problema, que é preciso combater ndo as falsas solu¢des, mas a ilusdo em que nos
afundamos. Bergson trata a ilusdo de forma semelhante a de Kant, isto €, como algo
fundado no mais profundo da inteligéncia e que ndo pode ser dissipado, pois nao se
declara, mas sim — e apenas — recalcado. Ora, se Somos propensos a nao perceber
as diferencas de natureza, a Unica reacdo possivel a essa tendéncia intelectual é
provocar, na inteligéncia, uma outra tendéncia: a critica que s6 a intuicdo pode fazer
surgir, pois permite que, pelas diferencas de grau, sejam encontradas as diferencas
de natureza e transmite a inteligéncia os critérios que levam a diferenciar
verdadeiros e falsos problemas. Para Bergson (2006, cap. 2), enquanto a
inteligéncia é a faculdade que coloca os problemas, o instinto € a que encontra as
solucbes; apenas a intuicdo, contudo, decide sobre o verdadeiro e o falso nos
problemas colocados, estimulando a inteligéncia a analisar seu erro.

A segunda regra do método bergsoniano diz respeito a lutar contra as ilusdes,
reencontrar as verdadeiras diferencas de natureza ou as articulagcbes do real.
Segundo Bergson, os dualismos sempre presentes em seus textos dividem um misto
conforme suas articulagdes naturais, ou melhor, em elementos que diferem por
natureza. A intuicdo € um método de divisao, e Bergson leva em conta que as coisas
se misturam de fato. Lamentavel é que, de tdo misturados, ndo conseguimos
distinguir, em uma representacdo, os dois elementos diferentes por natureza.
Extensdo e duracdo, por exemplo, se confundem de tal modo, que sé podemos
contrapor 0 misto a um principio que se presume, a um sO tempo, ndo espacial e
nao temporal e em relagdo ao qual espaco e tempo, extensdo e duragdo nao
passam de corrupcdes. De forma simplificada, a unidade usada para medir os
mistos é também impura e misturada. Apenas as diferencas de natureza podem ser
consideradas puras, e somente tendéncias sdo diferentes por natureza. Assim
sendo, o misto deve ser dividido conforme tendéncias qualitativas e qualificativas.

E importante ressaltar que todos os falsos problemas surgem por n&o
sabermos reencontrar as diferencas de natureza nos mistos que nos sdo dados e
dos quais vivemos. Para Bergson, € pela intuicdo que buscamos a experiéncia em
sua fonte para chegar as diferencas de natureza.

O real, contudo, ndo é apenas o que se divide de acordo com articulagbes
naturais ou diferencas de natureza, mas é, da mesma forma, o que se reune

conforme vias que convergem para um mesmo ponto ideal ou virtual: essa regra
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complementar & segunda tem por funcdo mostrar como um problema, quando bem
colocado, tende a se resolver por si mesmo.

Por fim, a terceira regra do método® consiste em colocar os problemas e
resolvé-los mais em funcdo do tempo do que do espaco. Tal regra da o “sentido
fundamental” a intuicAo que supbBe a duracdo, e esse sentido s6 pode ser
compreendido com o retorno ao movimento da divisdo determinante das diferengas
de natureza. Todos os dualismos bergsonianos acarretam a divisdo principal, isto é,
a duracdo e o espaco. Entretanto, uma diferenca de natureza ndo pode ser
simplesmente afirmada entre a duragéo e o espaco. A divisdo, na verdade, se faz
entre a duracdo que, por ser provida de variagdes qualitativas em relacdo a si
mesma, “tende” a carregar todas as diferengas de natureza, e o espaco que, sendo
homogeneidade quantitativa, apresenta apenas diferencas de grau. Desse modo, a
diferenca de natureza esta unicamente de um lado, pois nao existem diferencas de
natureza entre as duas partes da divisdo. Ao dividirmos alguma coisa segundo suas
articulagbes naturais, temos, conforme o caso, por um lado, a por¢cdo espaco, que
apresenta a diferenca de grau (aumento, diminuicdo) de uma coisa em relacdo a
outras coisas ou a si mesma; por outro lado, a por¢cdo duragdo, que indica a
diferenca de natureza (alteracdo) dessa mesma coisa também em relacdo as outras
ou a si mesma.

No Bergsonismo (DELEUZE, 1999, cap.l), portanto, o misto é dividido
conforme duas tendéncias, sendo que apenas uma delas aponta o modo de acordo
com que algo varia qualitativamente no tempo. Bergson, com isso, nos da o meio
que possibilita escolher, em cada caso, o lado da esséncia. Dessa forma, a intuicao
se torna método. Ela € ndo a duracéo, mas, principalmente, o movimento através do
qual deixamos nossa propria duracdo, ou melhor, nos servimos dela para
reconhecer a existéncia de outras duracfes. Se assim nao fosse, isto €, sem a
intuicdo como meétodo, a duragdo permaneceria como experiéncia psicolégica. Em
contrapartida, se ndo combinada a duragdo, a intuicdo ndo poderia realizar o
programa relacionado as regras antecedentes, ou seja, a determinagdo dos falsos

problemas ou das verdadeiras diferencas de natureza.

°Todas essas regras foram sintetizadas por Gilles Deleuze, no livro escrito sobre Bergson com o
titulo Bergsonismo. Remetemos o leitor a leitura do primeiro capitulo. Em Bergson, a exposi¢do do
meétodo ocupa toda a primeira parte do livro O pensamento e o movente. Especificamente, os quatro

Erimeiros caeitulos.
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Com a iluséo dos falsos problemas, Bergson pde em questdo a ordem das
necessidades, da acédo e da sociedade, que nos torna propensos a reter apenas o
gue nos interessa; a ordem da inteligéncia, naturalmente semelhante ao espaco; a
ordem das ideias gerais, que oculta as diferencas de natureza. Existem ideias gerais
diferentes entre si por naturezal®. Ha as que se referem a semelhancas objetivas em
corpos vivos, hé as que se reportam a identidades objetivas nos corpos inanimados,
e ha as que remetem a exigéncias subjetivas nos objetos fabricados. Estamos,
contudo, dispostos ndo s6 a formar uma ideia geral de todas as ideias gerais, como
também a anular as diferencas de natureza nesse elemento de generalidade.

E preciso considerar que, se a ideia de um espaco homogéneo acarreta um
tipo de artificio ou de simbolo que nos separa da realidade, ndo se pode esquecer
gue a matéria e a extensao sdo realidades que representam a ordem do espaco.
Esse, como ilusdo, funda-se ndo s6 em nossa hatureza, mas na natureza das
coisas. Com efeito, pelo lado da matéria, as coisas sdo dadas a apresentar apenas
diferencas de grau entre si e a n6s mesmos.

A experiéncia da suporte ao misto, cujo estado ndo se baseia unicamente em
reunir elementos diferentes por natureza, mas em agrupa-los de forma que nao se
possam apreender no misto tais diferencas de natureza. Isso significa que, além de
um ponto de vista, ha um estado de coisas em que as diferencas de natureza nao
podem aparecer. Mais do que uma ilusdo sobre o verdadeiro, 0 movimento
retrogrado do verdadeiro pertence ao proprio verdadeiro. Assim sendo, a ilusdo se
origina ndo sO da nossa natureza, mas do mundo que habitamos, e s6 pode ser
repelida pela duragéo, que favorece as diferencas de natureza.

Explicitamos, acima, as trés regras, com o0 objetivo de proporcionar uma
compreensao mais ampla do método intuitivo, entretanto, a énfase do texto incide
sobre a nocéo de problema, para procurar esclarecer a relacéo entre essa nogéo e o
pensamento. Dessa forma, pensar, como vimos, € algo que ocorre sempre nos
desvios.

O que desnorteia é portador de problema, for¢ca-nos a colocar um problema, a
pensar e a aprender. O erro ou o falso, como bem sabem os professores, € raro.
Mais frequentes sdo ndo sensos, observacbes sem interesse e sem importancia,

confusdes entre o que é ordinario e o que € singular, problemas mal formulados ou

10 Sobre o Eroblema das ideias gerais, ver BERGSON 52006, . 56-722.
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desviados de seu sentido. Somos, no entanto, levados a crer que problemas séo
pré-formulados, que desaparecem com as respostas, e que a atividade de pensar
tem inicio com a busca de solucdes. O professor apresenta um problema que deve
ser resolvido pelo aluno de acordo com a expectativa de uma autoridade, o que é,
na verdade, um preconceito social, uma vez que pretende manter o aluno como tal,
sempre pronto a solucionar problemas vindos de outro, fornecendo a resposta
desejada em troca da ilusdo de uma vitéria. Isso ocorre, porque o problema é
pensado como algo cujo valor esta na possibilidade de solu¢cdo. Um problema nao
solucionado é fruto da incompeténcia humana, e um problema que ndo pode ser
resolvido ndo merece atencdo. Reproduz-se a solucdo sobre o problema, uma vez
que a primeira preexiste ao segundo. Assim sendo, cada problema tem a sua
solucéo, e, ao encontra-la, perde o seu propadsito.

A questdo do verdadeiro e do falso s6 tem inicio com a solugéo. Para cada
problema, apenas uma é tida como certa ou verdadeira, aquela que preexiste a ele,
ao passo que as demais sdao admitidas como falsas. Desse modo, o critério de
verdade tem relacdo, antes, com a solucéo, e, por extensdo, com o problema. Essa
ordem, entretanto, pode ser subvertida: ao dispensar uma solucdo, o problema
ganha corpo, passando a existir como criagao, e a verdade do problema, portanto,
deixa de ser definida pela possibilidade de reproduzir uma solucdo, porque essa
transformacdo permite que as solucbes passem a ser engendradas pelo e no
problema.

Conforme Deleuze (1999), uma solucéo tem sempre a verdade que merece,
de acordo com o problema a que ela corresponde; e o problema tem sempre a
solucdo que merece, de acordo com sua prépria verdade ou falsidade, isto €, de
acordo com seu sentido. A solucao deriva, entdo, das condi¢cdes em que o problema
€ determinado como tal. O problema €, a um sé tempo, lugar de uma verdade
originaria e génese de uma verdade derivada. E no cerne do problema, que se da a
producéo do verdadeiro e do falso no pensamento, e € a partir disso, que se fala em

verdadeiro e falso problema.

Considerac0es finais: os falsos problemas e a educacéao
Como vimos, através da filosofia de Bergson e de Deleuze, é possivel

conceituar a nocao de problema para aplicar a ela a prova do verdadeiro e do falso.
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Bergson cria, com isso, a nogéo de falso problema, viabilizando, para a educacéo,
uma abordagem critica da pedagogia, ao fornecer meios de discernimento para
querelas que emergem dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Sabemos que o processo pedagdgico é imperativo, pois deve aceitar e seguir
as normas que lhe sdo impostas. Sabemos, igualmente, que, nesse processo,
professor e aluno constituem um nucleo significativo, que proporciona a emergéncia
de debates e discussdes. Inevitavelmente, problemas irdo emergir no ensino. Para
nos, esses sao processos intelectuais indispensaveis para a producdo de
pensamento e aquisi¢cao de conhecimento.

Por isso, fizemos, na introdugcéo deste texto, um debate preliminar, propondo
a distincdo entre problema e obstaculo. Por acreditarmos que a nocdo de problema
condiciona toda e qualguer metodologia de ensino, apostamos na elucidacdo do
conceito de problema, com a intencdo de esclarecer a nocao, livrando-a de
preconceitos pedagogicos e sociais.

Sabemos que, no vinculo estabelecido entre professores e alunos, debates e
guestionamentos vao surgir, ocasionando, muitas vezes, obstaculos produzidos pelo
narcisismo dos personagens. Isso € incontornavel e nao constitui em si um
obstaculo para o ensino. Ha, entretanto, que insistir em uma pedagogia do problema
como meio de contornar os obstaculos, viabilizando, para além das diferencas
narcisicas, um modo de valorizar 0 pensamento, pois, para nds, pensar é
problematizar.

Com efeito, ndo podemos esquecer que professor e aluno devem ser
apreendidos em conjunto, como membros de um s6 dispositivo. Isso significa que os
interesses do aluno e do professor devem ser valorizados toda vez que tais
interesses convergirem para a producao de algum problema. Da mesma forma,
precisamos entender que os rituais pedagogicos ndo sdo inquestionaveis. Somos
levados, por exemplo, a responder, automaticamente, as questbes propostas sem
perceber que, na verdade, ndo ha sentido em apresentar um problema definido a
partir de uma solucdo pré-estabelecida, que se quer reproduzida para a satisfagéo
do sistema educacional, fazendo uso de conven¢des como forma de protecao, isto
é, para manter inabalado o dominio de questbes nem sempre pertinentes.

Isso ocorre toda vez que o professor ndo consegue reconhecer a diferenca

entre problema e obstaculo e acaba por impedir que seus alunos possam formular
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problemas em sala de aula.

Por outro lado, a distincdo entre problema e obstaculo exige que a nocao de
problema seja submetida a uma critica. Isso porque é comum, no meio pedagdgico,
problemas serem apresentados sem uma devida avaliacdo. Avaliar o problema é,
igualmente, submeté-lo a uma prova poucas vezes realizada no meio educacional,
pois, se é certo que o verdadeiro e o falso sdo valores comumente aplicados as
respostas, ndo é menos certo que o0s problemas possam ser avaliados como
igualmente falsos ou verdadeiros. Foi assim que introduzimos a nocéo, tendo em
vista o beneficio que ela pode proporcionar a pedagogia do ensino: falsos
problemas na educacdo, ou seja, este texto € uma tentativa de esclarecer, com a
filosofia, como é possivel fazer uma critica construtiva dos processos pedagdgicos.

Por essa razao, sera sempre benéfico para o docente discernir os verdadeiros
dos falsos problemas. Ao longo da nossa andlise, apresentamos problemas
inexistentes e mal formulados, movidos pela intencdo de criticar uma negligéncia
guanto as diferencas qualitativas existentes entre os alunos, quando a abordagem
guantitativa predomina sem nenhuma discriminacao.

Assim sendo, um procedimento de pesquisa pautado em uma abordagem
qualitativa permite o discernimento entre problematizacdo e troca de opinides.
Nesses termos, ndo € completamente certo que um aluno questionador venha a ser
considerado como um empecilho. Formular questdes ndo € sinénimo de criar
obstaculos.

Ao contrario, tais alunos devem ser estimulados a desenvolver questdes,
desenvolvendo, da mesma forma, a capacidade de pensar criticamente e de criar
problemas para além dos saberes pré-estabelecidos.

O processo de ensino-aprendizagem que envolve docentes e discentes é
sempre inacabado. Além de néo ser absoluto, ele € igualmente aberto. O saber, o
pensamento ocorrem em uma busca incessante. Ao compreender isso e afastar o
medo do insucesso, educadores e educandos podem se colocar também como
aptos a aprenderem sempre: pois, aprender, na nossa inflexdo, €, antes de tudo,
aprender a pensar; e aprender a pensar €, fundamentalmente, problematizar.

Embora tais afirmacdes ndo sejam, propriamente, uma novidade, os estudos
e acles sobre problemas de aprendizagem nos campos da psicologia e da

educacdo podem se beneficiar dessa pedagogia pautada nos conceitos de problema
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e de falso problema. Afinal, os avancos alcancados com discernimento de tais
conceitos podem proporcionar uma nova orientagao, distinta da abordagem desses
saberes, que tendem a operar uma reducdo da no¢do de problema a um campo
psicopatologico.

Ao longo deste artigo, evitamos a via que toma o problema de forma
abrangente, universal, equacionando-o com a ideia de dificuldade, e, em certos
casos, com a nocdo de doenca. Acreditamos que essa via €é inseparavel de
diagnésticos pautados em questdes mal colocadas. A impossibilidade de reconhecer
as diferencas de naturezas existentes entre 0s seres humanos, assim como a
generalizagdo que resulta ao apreciarmos tdo somente diferencas quantitativas,
induzem a diagndésticos puramente quantitativos, que avaliam seres humanos em
funcdo das suas diferencas de grau. Quando ha somente diferenca de grau, isto €,
mais e menos, é inevitidvel a avaliagcdo entre dois extremos estabelecidos como
parametros: 0 extremo positivo, posto como ideal normatizante; e o extremo
negativo, posto como algo que deva ser recusado. Assim, os falsos problemas tém a
sua raiz numa ilusdo quantitativa que emerge da nossa inteligéncia.

Com efeito, o problema n&o reside no aluno, em sua individualidade,
tampouco € propriedade do professor. A génese do problema nasce no ensino,
sendo fruto da associacédo entre professor e aluno, e ocorre como condi¢cdo de um
pensamento que se engendra no interior do dispositivo educacional.

Ao esquecermos que essa atitude € produtiva para as duas partes, corremos
0 risco de ignorarmos que a pratica do problema sup8e uma pedagogia acolhedora,
fomentando preconceitos e problemas que, na realidade, séo falsos problemas na

educacado: uma ilusdo que pode ser dissipada, desde que percebida.
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