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Resumo

O ensaio busca levantar as dificuldades existentes na formagdo docente e 0s
possiveis caminhos a serem delineados para sua superacdo. Trata das
incompletudes/lacunas existentes na formacgédo do professor da educacdo basica
no Brasil e caracteristicas de sua clientela, reflete a estrutura curricular formativa
dos cursos de pedagogia, tratando de possiveis modificacGes, reinvencdes e/ou
reestruturacdes na formacéo de professores no pais.
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Abstract

The essay aims to raise the difficulties existing in teacher training and the possible
paths to overcome these ones. It deals with the incompleteness/gaps in Basic
Education teacher training in Brazil and the characteristics of their clientele, reflects
the pedagogic curricular structure of pedagogy courses, and suggests possible
modifications, reinventions and/or restructuring in the teacher education in the
country.
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1. A formacéao do professor no Brasil: lacunas do caos

A Organizacdo das NacOes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura
(Unesco) em sua missao de cooperar com a politica educacional dos governos,
com o apoio do Ministério da Educacdo (MEC), concebeu um projeto para o
desenvolvimento de amplo estudo sobre a formacao inicial e continuada e a

carreira dos professores no Brasil, com o intuito de oferecer as diversas instancias
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da administracdo educacional do pais um exame critico do quadro vigente,
seguido de orientacbes e recomendacdes, para servir de subsidio para uma
efetiva valorizacdo dos professores. A proposta teve como fundamento a premissa
de que o que importa, na fase atual da educacéo brasileira, ndo € mais a denuncia
de seus maus resultados, e sim o delineamento de solucbes possiveis e
necessérias. Para atingir esse objetivo, a Unesco convidou a pesquisadora
Bernardete Gatti (2009), que, por meio de uma analise segura das principais
variaveis envolvidas, disponibiliza rico material de analise. Como a propria autora
afirma,

[...] ndo sdo poucos os desafios a superar na diregdo sinalizada pelas andlises
realizadas. Todavia, tais desafios se tornam mais que urgentes porque, sem
professores valorizados e continuamente qualificados, o direito a uma educacéo
de qualidade para todos ndo serd uma realidade em nosso pais, o que pode
retardar a consecu¢cdo de metas de qualidade na educacdo que sao
imprescindiveis para o desenvolvimento do pais. (p.15)

Quando se discute a formacdo de professores no Brasil, ndo se pode
desconsiderar o fato de que, somente em meados do século XX, é que realmente
tem inicio o processo de expansao da escolariza¢do basica no pais, e de que seu
crescimento real em termos de rede publica de ensino vai se dar em fins dos anos
1970 e inicio dos anos 1980, se considerarmos o numero de alunos matriculados
no ensino fundamental, proporcionalmente ao contingente de criancas e
adolescentes na faixa etaria correspondente ou proxima.

Vérios fatores interagem na composicdo dos desafios a formacdo de
professores, cuja analise revela a complexidade da questdo. De um lado, temos a
expansdo da oferta de educacéo basica e os esforcos de inclusédo social, com a
cobertura de segmentos sociais, até recentemente, pouco representados no
atendimento escolar oferecido nas diversas regibes do pais. Nesse sentido,
aumenta-se a demanda por um maior contingente de professores, em todos 0s
niveis do processo de escolarizacdo. De outro, as urgéncias colocadas pelas
transformacdes sociais que atingem os diversos ambitos da atividade humana e
penetram os muros da escola, pressionando por concepc¢des e préaticas educativas
que possam contribuir significativamente para a construgdo de uma sociedade

mais justa, democratica e moderna. No cenario de fundo, um pais com grandes

Revista Educacéo Online, n. 20, set-dez 2015, p. 35-49



37

heterogeneidades regionais e locais e a existéncia de uma legislacdo que
estabelece a formagcdo em nivel superior como condicdo de exercicio do
magistério, num quadro em que a qualidade do ensino superior também esti
posta em questao.

A partir de um delineamento do cenario de ingresso nas licenciaturas e do
cenario dos trabalhadores docentes de carreira, referente aos anos de 2001 a
2006, podem-se levantar os seguintes dados, no que se refere ao lugar dos
professores na estrutura de empregos no Brasil, onde, do total dos empregos
registrados em 2006, 8,4% s&o destinados aos professores, conforme informa a
Relacdo Anual de Informagdes Sociais (Rais).

Naquela data, existiam 2.949.428 postos de trabalho para professores e
outros profissionais de ensino, sendo que 82,6% deles provinham de
estabelecimentos publicos, observando também o registro de 2.803.761 empregos
para professores no Brasil, em todos os niveis de ensino. Nada menos que 77%
desses empregos, 2.159.269, sdo de professores da educacdo basica, que
compreende a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.

Observou-se que, entre os postos de trabalho registrados pelo Ministério do
Trabalho e Emprego (MTE) para os profissionais do ensino, 77% eram femininos,
provando que a docéncia ainda significa boa oportunidade de emprego para as
mulheres (15,9% dos empregos femininos), e que o ensino fundamental é
provedor de quase trés quartos dos postos de trabalho (1.551.160) para
professores da educacdo basica, dada a obrigatoriedade desse nivel de ensino e
0 seu grau de universalizacao no pais (GATTI, 2010, p.1360-1368).

Pode-se notar, através dos dados elencados, um numero consideravel de
profissionais docentes. Relativizando esses numeros, podemos entender que um
montante desses profissionais adentrou na carreira antes das diretrizes de
formacdo profissional contidas na LDB (1996), mas vale pensar o relevante
percentual que foi sendo formado em nivel superior, para ingresso na carreira
docente, apoOs a promulgacao da lei (LDB, 1996). Tem-se que refletir os formatos e
modelos de formacéo inicial disponiveis para esses professores, e, nesse sentido,

propomos algumas questfes: Quem teria arcado com o0s investimentos para
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atender a mais recente elevacdo das demandas educativas, para um segmento
tdo numeroso de professores, como 0 que se ocupa dos anos iniciais da
escolarizacdo? Quais sao as propostas curriculares desses cursos de formagéo?
Quem séo os estudantes universitarios das carreiras que conduzem a docéncia?

Tentando responder as questdes propostas, buscamos também em Gatti
(2010, p. 1369-1374) algumas proposic¢des, nas quais a autora indica, através dos
dados encontrados, que 0s maiores investimentos em matriculas e cursos
presenciais sdo oferecidos pelas instituicbes particulares em periodo noturno.
Sabe-se que os cursos noturnos, de modo geral, tendem a ter um funcionamento
mais precario do que os diurnos, particularmente no que diz respeito as atividades
ligadas as préaticas docentes requeridas pela formacdo especifica para o
magistério. Esse formato sugere que a formacdo dos estudantes de licenciatura,
realizada no periodo noturno, inclina-se a ocorrer em condi¢ces de qualidade
menos satisfatérias que a dos demais licenciandos. Fica assim prejudicado o
periodo destinado a realizacao dos estagios supervisionados, pois pensamos que
os estudos noturnos advém da necessidade de os estudantes trabalharem durante
o dia, e, por isso, ndo conseguirem construir um periodo adequado de prética no
estagio da profissdo, etapa intransponivel de aprendizado ‘de fato’ do exercicio
profissional.

Na modalidade ensino a distancia (EAD), encontramos o retrato a revelar-
se: 0 numero de cursos oferecidos nessa modalidade cresceu, entre os anos de
2000 e 2007, num total de 7,9%, gerando um aumento de 8,1% das matriculas
feitas nesse mesmo periodo de tempo. Em 2005, apesar do esforco de expansao
da oferta publica de EAD, ela passa a atender 55,4% do alunado, ao passo que a
iniciativa privada passa de 14,9% para 44,6%, em razdo do crescimento das
matriculas nas instituicdes particulares.

E quem sédo esses estudantes de pedagogia, futuros professores da
educacdo de base no pais? S&o alunos que ndo se enquadram na faixa etaria
ideal de ingresso no ensino superior (menos da metade dos estudantes), a maioria

deles, 75,4%, sdo mulheres e oriundos, em larga medida, dos estratos médios da
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populacao, provém em sua maioria da escola publica, sendo que em torno de 10%
deles tém pais analfabetos (GATTI, 2009, p. 62).

No que se refere a bagagem cultural dos individuos, muito do que os
professores sabem, sentem, pensam e a forma como atuam nas escolas tem a ver
nao apenas com as experiéncias estritas de escolarizacdo que tém, e sim com a
sua prépria experiéncia de vida e com as formas mais amplas pelas quais eles se
inserem na sociedade e se relacionam com os bens culturais. Dai o interesse,
expresso em muitas pesquisas recentes, em obter informacdes sobre o consumo
de bens culturais pelos professores, em que se pode verificar que pais e maes dos
estudantes de pedagogia sao sistematicamente menos escolarizados que 0s pais
dos alunos que adentram as demais licenciaturas. Além disso, esses alunos séo
fracos consumidores de cultura (por varias motivacfes), apesar de serem
importantes mediadores da transmissdo da cultura sistematizada para as novas
geracoes (GATTI, 2010, p.1376).

Diante da assercao contida no texto de Mellouki & Gauthier (2004), que a
escola é uma instituicdo cultural no sentido pleno do termo, e que os professores
Sao seus principais atores, percebemos os professores com a incumbéncia de
velar cotidianamente pela aprendizagem cultural de seus alunos e a considerar
esses profissionais como intelectuais, ou seja, depositarios, intérpretes e criticos
de dada cultura. E € como somatério dos aspectos referentes aos investidores da
educacdo, mais os perfis dos curriculos propostos em conjunto com o tipo de
estudante que ingressa na formacéo docente, que se vai desenhando o perfil do
profissional da educacao em nosso pais.

2. Os modelos formadores da profissdo docente

A formacéo inicial dada pelas nossas universidades deixa muito a desejar
em relacdo as necessidades atuais da escola publica, conforme revelou uma
pesquisa da educadora Bernadete Gatti (2008, p.100-106) para a Fundacéo Victor
Civita.

Algumas das conclusbes extraidas foram que os curriculos sédo

fragmentados: conjunto disciplinar bastante disperso, apenas 30% das disciplinas
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oferecidas sdo dedicadas a formacao profissional especifica, predominando os
referenciais tedricos, seja de natureza sociologica, psicoldégica ou outros, com
associacdo, em poucos casos, as praticas educacionais. Os estagios obrigatorios
sao registrados de modo vago, ndo havendo propriamente um projeto ou plano de
estagio, nem sinalizacbes sobre o campo de pratica ou a atividade de supervisao
dos mesmaos.

A escola de base, enquanto instituicdo social e de ensino, € elemento
quase sempre ausente nas ementas, o que leva a pensar numa formagéo pouco
integrada com o local onde o profissional-professor vai atuar. As praticas de
ensino, exigidas pelas diretrizes curriculares, aparecem embutidas em diversas
disciplinas sem especificagdo clara; outras vezes, aparecem em separado, mas
com ementas muito fluidas e dispersas. Na maior parte dos ementarios, quando
analisados, ndo se observa uma articulacdo entre as disciplinas de formacéao
especifica (conteudos da area disciplinar) e as de formacdo pedagdgica.
Conteudos da docéncia e saberes relacionados a tecnologia no ensino estédo
praticamente ausentes; aparecem nos curriculos muitas horas dedicadas a
atividades complementares, ou semindrios, ou atividades curriculares, que ficam
soltas, sem uma organicidade (GATTI, 2008, p.100-106).

O estudo das ementas das disciplinas revela uma preocupagdo com o
oferecimento de teorias politicas, sociolégicas e psicolégicas, para a
contextualizacdo dos desafios do trabalho nesse nivel e nessas modalidades de
ensino. Temos que atentar que tais conhecimentos s&o importantes para o
trabalho consciente do professor, mas néao suficientes para suas atividades de
ensino, que requerem formacgéo condigna com a alta complexidade de sua pratica
profissional (TARDIF, 2013), e que 0os conhecimentos que vdo empoderar esses
profissionais séo, de certa maneira, os que interferem diretamente na pratica. O
gue se verifica € uma pretensa politizacéo vazia de materialidade, em contraponto
ao que ja houve no passado, uma instrumentalizacdo técnica vazia de
guestionamentos, pretensamente neutra (CORAZZA, 1997).

Na obra O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como

profissao de interacbes humanas (TARDIF; LESSARD, 2005), os autores chamam
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a atencao para a necessidade de uma formacao de professores que dé énfase a
alguns assuntos diretivos que norteiam todo o trabalho escolar, como por
exemplo, o fato de o professor trabalhar com seres humanos e suas repercussoes
sobre ele préprio, seus conhecimentos, identidade, experiéncias profissionais,
dispositivos da organizacdo do trabalho e interferéncias praticas; questbes de
poder dentro das organizacdes escolares e as ramificacdes desses processos nos
recursos humanos envolvidos; as escolhas dos professores, no que se refere aos
seus objetivos e as consequéncias praticas no cotidiano escolar; as interacdes dos
professores com outros individuos, fazendo-nos compreender o seu trabalho néo
somente pelos aspectos técnicos, especificos as tarefas a que sdo chamados,
mas também pelo angulo das atividades emocionais e interacionais envolvidas,
pelas vivéncias interativas em que estdo imersos a todo 0 momento.

Todo esse aparato de saber, elencado pelos autores Tardif & Lessard
(2005), deveria nortear a construgdo dos curriculos das instituicbes formadoras de
professores, mas o quadro nacional que se visualiza é ratificado na Resolucéo
CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, no qual se

coloca em regime de obrigatoriedade:

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado, prioritariamente em Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagodgico da instituicéo;

Il - 100 horas de atividades teodrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio da iniciacao cientifica, da extenséo e
da monitoria [...]

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias:

a) na Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagogicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal;

c¢) na Educacéao Profissional na area de servicos e de apoio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) na participagdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formacao pedagogica.
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Entretanto, na pratica, o que se prescreve ndo se efetiva. No documento,
ndo sado descritos os meios de efetivacdo das medidas elencadas para os
programas de cada instituicdo, esse fato faz com que se abram brechas e lacunas
nos cursos de formacao docente, principalmente os configurados na modalidade
EAD, nos quais nédo sao disponibilizados, no quadro de aulas, momentos para
efetivacdo das trocas e reflexfes feitas nos estagios supervisionados e praticas
escolares. Acontece também um ‘encravamento’ desses itens para dentro das
ementas de varias disciplinas, que, por sua vez, ficam com carga horaria tedrica
reduzida, elemento ja considerado por Gatti (2008).

Acontecimentos e apropriacfes que seriam evitados com a implementacao
de uma regulamentacdo mais clara e diretiva acerca das dinamicas proprias a
formacdo docente em campo, com seus tempos e espacgos protegidos nos
projetos pedagodgicos das instituicdes formadoras de professores, pensando-se as
diversidades dos alunos em relagdo as particularidades: dos ‘alunos
trabalhadores’, daqueles em formacdo a distancia e dos que pertencem aos
extratos sociais populares.

As informagdes nos propdem uma reflexdo com relagcdo aos lugares de
ocupacao das licenciaturas nas faculdades: Estariam essas instituicdes vendo a
formacdo qualitativa de professores de base como necessidade secundaria no
modelo de universidade brasileira?

A formacdo de professores é considerada de menor relevancia, e quem a
ela se dedica é pouco valorizado. Quais as consequéncias que o ‘conhecimento
poderoso’ (YOUNG, 2007) € capaz de operar nesse profissional é a questdo que
esta posta. Quando se tém novas maneiras de pensar uma realidade dada,
concretizando explicacbes confiaveis, repleta de bases e conexdes de reflexdo,
pensam-se 0 mundo e o trabalho de maneira libertadora, revolucionaria, de
maneira a atingir as politicas micro, essas que sao viabilizadas no trabalho

docente de sala de aula.
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3. Proposi¢cdes de mudancas nos modelos dos cursos de formacao

Conforme nos aponta Anténio Novoa (2013), a formacgédo dos professores
desempenha um papel importante na configuracdo de uma nova profissionalidade
docente, devendo estimular uma cultura profissional no seio do professorado e
uma cultura dentro das organizacdes escolares. Os cursos de formacdo de
professores, ao ignorarem o desenvolvimento pessoal dos individuos, acabam por
ignorar o formar-se, ndo compreendendo a légica das atividades educativas.
Deve-se comecar a pensar em uma articulacao entre a formacéao e os projetos das
escolas de base.

O mesmo autor atenta para a necessidade de se construir a profisséo
docente, “a partir de dentro”, destacando o sentido do conhecimento profissional,
através da reflexdo sobre a atividade e a experiéncia pedagogica e a énfase na
colaboratividade e nos modos de organizacdo docente (NOVOA, 2013,
p.2).Propde duas categorias de mudancas nos cursos de formacdo: em uma, diz
da importancia de formar dentro da propria profissdo; coloca ser essencial reforcar
dispositivos e praticas de formacao de professores, baseadas numa pesquisa que
tenha como problematica a acdo docente e o trabalho escolar. Enfatiza que as
propostas tedricas sé fazem sentido, se forem construidas dentro da profisséo, se
contemplarem a necessidade de um professor atuante no espaco da sala de aula,
se forem apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu préprio
trabalho. Passar a formacao de professores para dentro da profissao, isto é, dar
aos professores de profissdéo um maior peso na formacdo dos seus futuros
colegas e dos seus pares.

Na outra, aponta para a valorizacdo do conhecimento docente, destacando
gque o conceito de compreensdao € fundamental, a compreensdo de um
determinado conhecimento ou disciplina e compreensdo dos alunos e dos seus
processos de aprendizagem. Acredita ser nessa dupla l6gica que se funda o
conhecimento docente, e que, enquanto se considerar 0 ensino uma atividade
‘natural’, vai ser dificil valorizar os professores e consolidar a dimensao
universitaria da sua formacgéo. Afirma ser no coracdo da profissdo, no ensino e no

trabalho escolar, que devemos centrar o nosso esforco de renovacao da formacao
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de professores, valorizando o conhecimento profissional docente, um
conhecimento elaborado a partir de uma reflexdo sobre a pratica e sobre a
experiéncia, transformando-o num elemento central da formacgao.

Valendo-nos das proposicfes dos autores, percebemos um desenrolar de
ideias sobre a formacédo docente, isto é, nosso aluno-professor ja conhece a
profissdo, esteve em bancos escolares por toda vida (GHEDIN et al, 2008, p.23),
sabe das praticas e das rotinas e, ao adentrar no curso de formacgdo, nao
consegue perceber as reentrancias dos processos que circundam a profissao.
Nesse quesito, nos é proposto uma formacao pelos proprios pares, indo mais
além, nos é colocada a necessidade de uma formacao através de parcerias entre
alunos graduandos e professores de profissdo, pensando que pedagogia é um
conhecimento que enfoca o0s processos pelos quais se produz conhecimento
(GIROUX; SIMON, 2005)

A formacéo inicial para o magistério deve levar em consideracéo os saberes
dos professores e as realidades especificas do trabalho cotidiano da escola. O
estudo do ensino, nessa perspectiva, deve fazer emergir as construcfes dos
saberes docentes que refletem as categorias conceituais e praticas dos proprios
professores, constituidas no e por meio do seu trabalho no cotidiano, e que esses
saberes dos profissionais da educacao sao saberes temporais, constroem-se no e
através do tempo.

Boa parte do que os docentes sabem sobre o ensino, sobre os papéis do
professor e sobre como ensinar provém de sua propria histéria de vida e,
sobretudo, de sua histdria de vida escolar. Os saberes profissionais dos docentes
sdo plurais e heterogéneos, os saberes profissionais sdo personalizados e
situados, o0 objeto do trabalho do docente sdo seres humanos e, por conseguinte,
os saberes dos professores carregam as marcas do ser humano (TARDIF, 2013,
p.25).

O que se apercebe € o0 estimulo a uma ampliacdo dos papéis dos
professores de profissdo na formagédo dos futuros docentes, em particular na
participacdo nas comissbes de elaboracdo e de avaliagdo de programas de

formacdo e nas equipes de pesquisa sobre a formacdo e sobre o ensino,
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constituindo espacos férteis para os debates sobre o carater plural e heterogéneo
dos saberes docentes.

Pode-se pensar, como ponto de partida, na criacado de institutos, com forte
caracteristica interdisciplinar, onde os docentes universitarios estariam dedicados
exclusivamente a formacdo de professores para a sala de aula. A esses se
juntariam os professores da educacao béasica, que dedicariam parte de sua carga
horaria de trabalho ao instituto e funcionariam como professores colaboradores,
podendo-se repensar os curriculos e as praticas de formacao.

Dentro dessa légica elencada para a formacéo inicial para o magistério,
levando em consideracao os saberes dos professores e as realidades especificas
do trabalho cotidiano escolar (TARDIF, 2013, p.25), assistimos a mais um
programa de formacéo de professores nascer no Brasil. Um programa que propde
a articulacao indicada pelos estudiosos da educacdo e que, em um curto periodo
de tempo (2007-2013), acaba por se legitimar enquanto lei, ao ser incorporado a
Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (1996), no trecho que dispde sobre
a formacéao dos profissionais da educacdo em seu artigo 62, inciso quinto:

8 50 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacéo de profissionais do magistério para atuar na educacgdo bésica publica,
mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas instituicbes de
educacao superior. (BRASIL, 2013)

Denominado Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid), essa nova politica publica prop6e o incentivo a formacédo docente em nivel
superior, por meio de acdes didatico-pedagdgicas que aproximem o licenciando da
realidade escolar, articulando ensino superior e educacdo béasica, concedendo
bolsas a alunos das licenciaturas, professores universitarios e a professores das
escolas basicas (PIBID, 2013, p.3). Propb6e também o incentivo e valorizacao da
formacao inicial de professores, objetivando a melhora do ensino na educacao
bésica.

Em funcédo da importancia que vem ganhando, desde a sua implantacéo
pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em

2007, nas instituicbes de Ensino Superior, tornaram-se também alvo de nossos
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interesses suas consequéncias praticas formativas na vida profissional dos
licenciandos.

Vale destacar que os problemas da educagéo e dos professores ndo seréao
solucionados somente em ambito escolar: faz-se necessaria a presenca dos
professores nos setores de debates publicos, formando um discurso e uma pratica
politicos, gerando a consciéncia clara da importancia de uma educacdo de
qualidade. Existem demandas sociais entregues aos professores, que a esses nao
pertencem, e os limites da territoriedade da profissdo devem ser delimitados e
compartilhados socialmente.

Ha necessidades veementes de reforcar as bases da profissdo, com apoio
dos diversos campos sociais e politicos, atraindo bons alunos para a carreira,
através da oferta de formacao de exceléncia, com motivacdo pessoal e relacional
e salarial. A¢des de promocéo dos professores de profissdo, apoiando-os em suas
praticas e acdes profissionais, dando condi¢cdes de trabalho condizentes com a
responsabilidade do ato laboral. Legitimar a colegialidade e promover uma boa
imagem publica da profissdo sdo algumas das acdes de Estado/sociedade que
promoveriam mudancas nos modelos dos cursos de formacdo e da praxis do
professor (TARDIF, 2000, p.10-11).

Reflexdes finais...

Complexa € a trama trazida, considerando, de um lado, os aspectos
relativos ao trabalho dos professores e as caracteristicas dos docentes como
elementos que compdem o cenario das atividades do docente, e, de outro, as
posturas normativas, as condicfes de formacédo e condi¢cdes socioculturais dos
licenciandos de pedagogia, sinalizando perspectivas de futuro para a qualidade da
educacao.

Politicas na direcdo de qualificar melhor a educacéo basica passam pela
formacdo pré-servico e continuada dos docentes, mas passa também pela
renovagao constante da motivagao para o trabalho do ensino, pela satisfagdo com
remuneracao e a carreira, o que implica na implementacdo de varias acdes de

gestéao do pessoal do ensino de modo integrado.
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O peso orcamentéario desse profissional, em termos de folha de pagamento
para a Unido, é grande, devido ao numero de profissionais no mercado, mas ainda
esta longe de suprir a demanda de uma renda que permita ao profissional meios
materiais de digna sobrevivéncia, com acesso aos recursos imprescindiveis ao
profissional intelectual, transformador, que de muito se apregoa (GIROUX, 1997).

Através de salarios mais atraentes, € que se absorver4d a juventude
promissora, ndo com campanhas ideoldgicas veiculadas na midia televisiva para o
ingresso nos cursos de licenciatura. Aos que estdo em franca ascensdo social,
aos filhos de familias analfabetas, as mulheres (que talvez nao teriam alternativa
possivel de entrada no mercado), aos jovens trabalhadores, deve-se uma
educacdo que possibilite ndo mais uma Pedagogia da Compensacdo, mas sim, a
Pedagogia da Possibilidade, da Criticidade, da Politizacdo...Tem-se que se formar
profissionais de qualidade, se se espera uma educacao as criancas de qualidade.

Uma verdadeira revolugdo nas estruturas institucionais formativas e nos
curriculos da formacao faz-se necessaria. A formacdo de professores deve ser
pensada, a partir da funcdo social propria a escolarizacdo, e ndo a partir de
indicadores que regulamentam o financiamento da formacao dos professores a da
escolarizagdo de massa.

Com curriculos que veiculem a articulagdo entre movimentos de testagens
das teorias refletidas com praticas em salas reais, ao modelo das residéncias
médicas, possibilitando residéncias professorais remuneradas, como ja ensaiado
pelo Pibid, mas com uma remuneragdo que possibilite uma desenvoltura minima
social, o que ndo € visto com a bolsa de estudos irriséria que € facultada hoje pelo
Pibid aos seus alunos-bolsistas, impossibilitando/cerceando seguramente
possiveis acdes e efetivo ingresso na carreira.

Um curriculo que pense nos aspectos culturais das populagdes, que nao se
feche em verdades absolutas e obsoletas, que entenda as tecnologias, as
diferencas das minorias, as possibilidades de ascensédo das classes populares, as
incompletudes da vida cotidiana, que seja menos pré-vocacional e mais
profissional, que possibilite uma formacdo integral do individuo, preparando-o

técnica, afetiva e emocionalmente para os deveres laborais, que vao muito além
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dos aspectos pedagdgicos da aprendizagem e caminham em conjunto com
questdes muito mais ligadas ao ético e estético das subjetividades humanas.

A formacéo de profissionais professores para a educacao basica tem que
partir de seu campo de prética e agregar a ele os conhecimentos necessarios,
selecionados como valorosos em seus fundamentos, e com as mediacfes
didaticas fundamentais, sobretudo, por se tratar de formacdo para o trabalho
cognitivo e relacional com criangas e adolescentes.

A quem devemos associar o dever de formacdo desse pessoal? Acredito
gue ndo aos grandes empreendedores da educacdo, que veem nessa por¢cao de
mercado fonte virtuosa de altos lucros. O Estado paga a conta, através de seus
financiamentos, os individuos pagam suas mensalidades modestas, e, no médio

prazo, quem ‘paga o pato’ é a propria sociedade mal formada e desinformada.
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