Entre gestos e palavras: pistas para a educacéo das criancas de 0 a 3
anos.
Daniela Guimarées'

Que vai ser quando crescer? Vivem perguntando ao redor. Que
é ser? E Ter um corpo, um jeito, um nome? Tenho os trés. E
sou? Tenho de mudar quando crescer? Usar outro nome, corpo,
jeito? Ou a gente so principia ser quando cresce? E terrivel ser?
D6i? E bom? E triste? Ser: pronunciado tdo depressa, e cabe
tantas coisas. Repito: ser, ser, ser. Er. R. Que vou ser quando
crescer? Sou obrigado a? Posso escolher? Nao da pra entender.
N&o vou ser. Nao quero ser. Vou crescer assim mesmo. Sem
ser. Esquecer. (Carlos Drummond de Andrade)

Hoje, a Educacdo, no campo das praticas e no terreno das politicas publicas,
enfrenta um importante desafio: construir propostas para o trabalho com as criancas de
0 a 3 anos, tendo em vista a integracdo das creches aos sistemas publicos de ensino.
Trata-se de delinear principios que desviem das iniciativas assistencialistas e higienistas
tradicionais neste contexto.

Este artigo tem como objetivo contribuir neste caminho. Em um primeiro
momento, situo as tensfGes e conquistas das creches na relagdo com a Educagéo,
discutindo as conexdes entre educar, cuidar e assistir as crian¢as pequenas ao longo da
Histéria e no presente. Em um segundo trecho, no didlogo com os referencias da
Psicologia histdrico-cultural, particularmente Vigotski e Wallon, aponto possibilidades
para o trabalho com as criangas de 0 a 3 anos, especialmente os bebés, a partir da
consideracao de suas iniciativas relacionais.

Em pesquisa recente numa creche piblica da cidade do Rio de Janeiro®, enfoquei
de modo especial a imitacdo, a oferta de objetos, o gesto de apontar e o olhar como
algumas das primeiras acdes dos bebés na relagdo com o outro. A pesquisa aconteceu no
bercario da creche (com criangas em torno de 1 ano). Com os referenciais da
Antropologia, especialmente Mauss (1974a), focalizei as técnicas corporais, discutindo
como ddo funcionalidade ao corpo da crianca. Por outro lado, com a Filosofia,
particularmente no diadlogo com Bakhtin, busquei mapear 0s eventos onde se
configurava responsividade (resposta e responsabilidade) no contato das criangas entre
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si e dos adultos com as criangas. A intengéo principal era apontar as formas de interacéo
dos adultos com estas iniciativas das criancgas, no sentido de refletir sobre as qualidades
do cuidado no cotidiano da instituicéo.

Neste momento, no dialogo com os referenciais da Psicologia histdrico-cultural,
é possivel aprofundar o foco nas criancas e suas possibilidades relacionais: como
iniciativas motoras e sensoriais integram-se com a poténcia social e comunicativa?
Como, nas relacBes com adultos e parceiros, entre gestos e palavras, a crianca expde sua
poténcia sensorial, motora e comunicativa? Qual a relagéo entre a expressao corporal e a
expresséo verbal nascente, a palavra?

Tanto Vigotski (1989), quanto Wallon (1988) destacam o papel do gesto, da
imitacdo, e da afetividade como caminhos fundamentais na socializa¢do e na construcao
dos processos de significagdo, oferecendo pistas para delinear praticas no contato com
as criancas. Portanto, sdo interlocutores importantes na compreensdo de como atuar nas

creches, principalmente com os bebés.

Educacéo das criangas de 0 a 3 anos: do assistencialismo ao cuidado

No Brasil, do ponto de vista legal, a partir da promulgacdo da Constituicdo de
1988, todas as criangas sdo consideradas como sujeitos de direitos: direito a vida, salde,
alimentacdo, educacgdo, lazer, cultura, dignidade, respeito, liberdade, convivéncia
familiar e comunitaria. Esta ampla conquista € fruto de intensas lutas e discussdes da
sociedade civil organizada, movimentos de mulheres e pesquisadores do campo da
infancia e da educagéo ao longo dos anos 80, especialmente.

De acordo com Cerisara (2002), os anos 80 marcam o inicio de uma reorientacéo
de enfoque, da crianca como objeto de tutela para a criangca como sujeito de direitos. A
partir da Constituicdo de 1988, diversos movimentos sociais focados nos direitos da
crianga séo fortalecidos, assim como séo sancionadas leis no sentido de confirmar as
criangcas como cidadas de pouca idade, na perspectiva de Kramer e Jobim e Souza
(1991). Na visdo destas autoras, para além de uma etapa do desenvolvimento, alguém
que se tornaré sujeito no futuro, as criancas sdo consideradas como sujeitos historicos e
sociais, produtoras de cultura®. Por um lado, a mudanca de prisma configura uma

aquisicdo; por outro lado, corre o risco da normatizacdo e idealizagdo da vida das

? Esta perspectiva de infancia é desenhada pelas autoras no contexto da discusséo acerca da relagéo entre
as teorias do conhecimento e as politicas publicas educacionais dirigidas as criancas de 0 a 6 anos no
cerne dos anos 90.



criangas, que efetivamente ndo produz alteracdes, se as condi¢es concretas de
producdo cultural das criancas, as diferencas das populagdes infantis ndo séo
consideradas.

Como consequéncia da valorizagdo da infancia na década de 80, expressa na lei,
em varios movimentos da sociedade civil e nas pesquisas académicas, a Educacédo
Infantil passa a ser um dever do Estado e um direito da crianca. O Estatuto da Crianca e
do Adolescente de 1990 é um dos primeiros marcos nesta direcdo. Mas, é na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9.394, promulgada em
dezembro de 1996, que se estabelece o vinculo entre o atendimento as criangas de zero a
seis anos e a educacdo. A Educacdo Infantil é considerada como primeira etapa da
Educacdo Basica (titulo V, capitulo 11, secdo II, art. 29), dividida no atendimento em
creches (para as criangas de 0 a 3 anos) e pré-escolas (para as criancas de 4 a 5 anos)*.

No titulo 1Il, Do Direito a Educacdo e do Dever de Educar, art. 4° 1V, é
afirmado que: ““o dever do Estado com a educacdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de (...) atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas
de zero a seis anos de idade”. Tanto as creches para as criancas de zero a trés anos
como as pré-escolas, para as de quatro a seis anos sao consideradas como institui¢ées de
Educaco Infantil. A distingdo entre ambas é feita apenas pelo critério de faixa etaria’.

Vale ressaltar que até entdo, na perspectiva juridica e na realidade social dos
estados brasileiros, a maioria das creches constitui-se a partir de iniciativas comunitarias
apoiadas pelas Secretarias de Assisténcia Social ou Bem-estar, através de diversas
formas de convénio. A LDB del1996 prevé que as instituicOes existentes e as prefeituras
incorporem as creches aos sistemas de ensino, vinculando-as do ponto de vista juridico
e administrativo as Secretarias de Educacdo. Os estados e a federacdo tém o papel de
apoiar as iniciativas municipais, através de assisténcia técnica e financeira. De fato, esta
re-ordenacéo legal consolida o deslocamento das creches, que atendem as criangas de O
a 3 anos, da area da assisténcia ou bem estar social para a area da educacgdo. Esta

passagem vem acontecendo de modo variado nos diferentes municipios dos estados

* Vale notar que é muito diferente a forma através da qual esse atendimento é realizado nos diferentes
estados do Brasil. Em alguns sistemas de ensino, a Educagdo Infantil é implementada em turmas que
funcionam em escolas de ensino fundamental; em outros, o trabalho com criangas de 0 a 5 anos acontece
em edificagdes separadas do ensino fundamental; ainda, em outros, h4& uma mistura das duas
possibilidades.

>0 texto legal também marca a complementaridade entre as institui¢des de Educacdo Infantil e a familia.
Além disso, dispée sobre a formacdo do profissional (fica estabelecido que a formacdo minima é o
magistério a nivel médio) e a avaliagdo na Educacdo Infantil (que assume o carater de acompanhamento e
n&o reprovacgéo).



brasileiros, exigindo o aprofundamento da discusséo sobre os caminhos da creche na
educacdo, as mudancas efetivas, os impasses e desafios.

Se, por um lado, ha avancos na legislacdo, as condicBes estruturais das
instituicbes sdo precérias, a formacdo das profissionais € fragil, e é incipiente o
movimento de qualificar o trabalho cotidiano com as criangas. H& claro descompasso
entre praticas, politicas e legislacao®.

Um dos principais desafios € compreender qual a especificidade educacional das
instituicbes de Educacdo Infantil, ou seja, no qué suas propostas se diferenciam do
ensino fundamental, e quais as continuidades possiveis. O delineamento de documentos
oficiais no sentido de organizar o trabalhno com as criangas pequenas € marcado por
conquistas e contradicdes.

Em 1998 o MEC (Ministério da Educacdo) e o CNE (Conselho Nacional de
Educacdo) formulam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, de
carater mandatorio, evidenciando preocupacdo com a qualidade do atendimento as
criancas de 0 a 6 anos, que se explicita na organizagdo e principios éticos, estéticos e
politicos para o trabalho cotidiano. De acordo com Cerisara (2002), as Diretrizes
dispdem objetivos gerais que podem inspirar projetos educacionais pedagdgicos focados
no desenvolvimento integral da crianca, deixando espaco para que 0s envolvidos no
projeto (familias, professores e criangas) assumam sua autoria.

No mesmo ano (1998), acontece a publicacdo do Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (vol. 1, 2, 3)". Este documento gera sérias
controvérsias na sociedade e na academia, especialmente nos féruns dedicados a
mobilizacdo pela garantia da concretizacdo dos direitos da crianca. Por um lado, o
documento situa a educacdo infantil como lugar de construcdo da identidade e da
autonomia das criangas, baseadas em relacionamentos seguros e aconchegantes, tendo
em vista crescerem como cidadds com direitos reconhecidos. Por outro lado, 0 modo
como se estruturam conteudos e metodologia mostra preocupacdo com a antecipacéo de

encaminhamentos préprios ao ensino fundamental .®

® Sobre essa discusséo a respeito da distancia entre discursos e realidades concretas, ver NUNES e
CORSINO (2001) e CAMPOS, FULGRAFF e WIGGERS (2006).

" Mais recentemente (em 2006), na busca de garantir espacos, rotinas e relacionamentos confiantes e
afetuosos com os bebés e criangas pequenas, 0 MEC organiza os documentos listados a seguir: Politica
Nacional de Educacdo Infantil - pelo direito das criancas de 0 a 6 anos a educacdo; Parametros Basicos de
Infra-estrutura para Instituicbes de Educacfo Infantil e Pardmetros Nacionais de Qualidade para a
Educacédo Infantil. O estudo critico destes documentos ndo foi foco desta tese, mas apresenta-se como
importante perspectiva para outros estudos.

8 Sobre isto, ver Cerisara (2002) e Khulmann (1999)



Rocha (1999) questiona as praticas com as crian¢as de 0 a 6 anos que envolvem
0 que ela denomina de “versdo escolar do conhecimento”, baseadas no modelo
instrucional ou transmissivo. A autora afirma que as instituicdes de Educacao Infantil se
pdem, sobretudo, como complementares & familia, com uma funcéo social especifica.
Afirma que os conhecimentos neste contexto colocam-se vinculados “aos processos
gerais de constituicdo da crianca, a expressao, o afeto, a sexualidade, a socializacéo, o
brincar, a linguagem, o movimento, a fantasia, a imaginagdo... as suas cem
linguagens™ (p.62). Portanto, uma “didatica da Educagdo Infantil” estaria relacionada
com o conjunto de relagdes que envolvem cada crianga com os adultos e as outras
criancas.

Aqui, ressalto um aspecto importante na construcao das praticas especificas das
creches: as relagOes entre educar e cuidar. De acordo com a legislagdo, educar e cuidar
sdo acles indissocidveis e complementares. No entanto, no cotidiano, constituem-se
diversas formas de viver estas duas acGes de modo segmentado. A acdo de educar é
compreendida como instruir e transmitir conhecimentos (ensinar as cores, 0s nomes dos
objetos, etc), numa perspectiva de tutela da acdo da crianca e de sua compreensdo do
mundo. Cuidar é considerado como atender as demandas de sono, higiene e
alimentacdo, proteger, ou “tomar conta” da crianga, numa intengdo disciplinadora.
Muitas vezes, o cuidado assume uma dimensdo higienista, com énfase na preservacao
da saude e no estabelecimento de normas e preceitos para prevenir doengas, garantir o
asseio e a limpeza. A dissociacdo destas duas acOes e os limites na abrangéncia de seus
sentidos provoca uma série de reflexdes e estudos®, tendo em vista viver nas creches
sem dicotomizar cuidado e educacdo, qualificando também o que é compreendido como
educar a crianga pequena.

Uma importante face desta polémica que se coloca no campo das politicas e
praticas € a seguinte: a creche torna-se educacional a partir de um determinado
momento histdrico e politico, a partir de uma data fixada legalmente? Ou seja, a funcéo
educacional ndo lhe caracterizava antes? A medida que se desloca de uma instancia da
assisténcia para uma instancia da educacéo, a fungéo social da creche muda? Antes, ela

s6 cuidava e agora s6 educa?'®

%Ver especialmente Tiriba (2005); Tristdo (2004); Cerisara (2002).
10 Esta formulagdo do cuidado como algo menor porque menos importante é usual no senso comum e
entre os profissionais da area da educagdo, inclusive.



De acordo com Kuhlmann (1999), é comum, h& algum tempo, situar as
instituicbes de Educacdo Infantil, especialmente as creches, na iminéncia de tornarem-se
educacionais, como se ja ndo fossem e, ainda, como se “ser educacional” representasse
algo positivo em contraposicdo a “ser assistencial”, ou dedicada aos cuidados, como
algo negativo. O autor pergunta, entdo: “o que é ser educacional?”, apontando alguns
equivocos constituidos na nossa histdria. Educacional ndo pode reduzir-se a um trabalho
focado no desenvolvimento de aprendizagens especificas, ou na antecipacdo de
contetidos e metodologias do ensino fundamental, geralmente centrado na transmisséo e
no conhecimento legitimado™. Acrescenta que a tendéncia das pesquisas atuais no
campo da infancia € propor ““a perspectiva de aproximar-se do ponto de vista das
criancas quando falamos dela” (p.56). Ao invés de sistematizar o mundo para a
crianga, trata-se de vivé-lo. Ou seja, tomar a crianga como ponto de partida e ndo um
ensino fundamental pré-existente. Para tal, seria importante ‘““tratar com a maxima
atencéo o acolhimento dos pequenos em um ambiente institucional, valorizando e néo
secundarizando os aspectos relativos aos cuidados”.

Também para Kuhlmann (1999), a questdo da dicotomia educacgdo- assisténcia
relaciona-se com outra que costuma ficar em segundo plano: a destinagéo social das
instituicbes de Educacdo Infantil. Nesta linha, um aspecto importante que marca a
creche é que ela foi criada para a populacdo pobre, atendendo aos filhos das ex-
escravas, no contexto da Abolicdo da Escravatura no Brasil ou acolhendo os filhos das
trabalhadoras domésticas e fabris, no cenério urbano emergente naquele periodo. A raiz
historica da creche, a saber, o contexto da pobreza e do trabalho assalariado da mulher,
caracteriza até hoje a compreensdo de suas fungdes na vida social brasileira. Assim,
parece que ser assistencial relaciona-se com algo menos importante e,
consequlientemente, menos valorizado.

E importante diferenciar a assisténcia necessaria, especialmente no contexto das
populacbes empobrecidas, do assistencialismo que se coloca como preconceito contra a
pobreza, legitimando equipamentos e um atendimento “pobre para 0s pobres”,

precariedade nas estruturas e nas relacgdes.

11 Nesta discussdo é importante atencdo para ndo considerarmos também o contexto do ensino
fundamental como algo prejudicial ou ndo desejavel para a crianca, aligeirando o carater escolar da
Educacdo Infantil. Neste sentido, é preciso sim, discriminar as especificidades da Educacédo infantil,
desviando de entendé-la como algo purificado da contaminacdo da familia, ou mero espaco do cuidado
como atengdo mecanica, mas também é preciso nao colocar a escola e o conhecimento sistematizado num
polo negativo (Kuhlmann, 1999).



Ainda hoje a creche € entendida somente como “lugar para deixar a crianca
engquanto a mée trabalha”, quase um depdsito. A mde é considerada como “em falta”
porgue trabalha; a crianca coloca-se como objeto da acdo dos educadores, numa posi¢do
passiva, como quem necessita. A perspectiva da familia nuclear como seio do
desenvolvimento da crianga suplanta a possibilidade de ver o que pode um bebé, o que
produz, como se relaciona com 0s pares e com contextos sociais complementares a
familia.

A linha de agdo e preocupagdo higienista afeta até hoje de modo muito forte o
trabalho com as criancas pequenas, delimitando a construgdo de rotinas (geralmente
mecanizadas e rigidas) e as formas de relagdo com o0s pequenos, especialmente os
bebés. O trabalho focado na limpeza, banho e alimentacdo de modo instrumental € um
dos resquicios destas iniciativas que acabaram ligando fortemente a idéia de cuidado na
creche aos habitos diarios. Entdo, torna-se importante redimensionar esta perspectiva,
especialmente em relacdo ao cuidado, entendendo-o de modo mais amplo. Trata-se de
compreender o cuidado como uma postura ética, ndo s6 como ac¢ao dos adultos sobre as
criancas, mas como promoc¢do de uma cultura de si no desenvolvimento da atencdo ao
outro?. Nesta perspectiva, o cuidado dilata as possibilidades da educacdo das criancas
pequenas, a medida que garante por parte dos adultos uma atitude de abertura, dialogo
(inclusive com as expressdes ndo-verbais dos bebés) e contemplacdo ativa das
conquistas das criancas.

No movimento de observar o que pode uma crianca e, especialmente, o que pode
um bebé na creche quando em relagdo com outras criangas e adultos, emerge a poténcia
comunicativa e relacional. Neste sentido, o referencial histérico-cultural ajuda a
localizar as formas através das quais as criancas colocam-se ativamente no mundo,
tendo em vista dialogar com essas expressdes e amplia-las. Vamos examinar, entdo,

essa contribuigao.

12 Esta re-discussdo do cuidado como uma postura ética, uma prética de si, atencdo a si para atender ao
outro, baseia-se no estudo de Foucault (2004) sobre a cultura greco-romana. O autor afirma que naquela
cultura, conhecer a si (no sentido de desacomodar-se dos lugares previamente fixados, desconhecer-se)
articulava-se com o cuidado de si, observado em praticas concretas de exame, meditagdo, etc.



Educacdo das criancas de 0 a 3 anos: interacgdes sociais e significacéo

O campo da Psicologia histérico-cultual, especialmente os trabalhos de Vigotski,
abre uma janela importante no estudo das criangas pequenas, buscando compreender
como se formam no contexto social de que participam desde que nascem, atentando
para como o social constitui 0 mundo subjetivo (a cognicédo, a psique), sem que se dilua
a singularidade.

Neste contexto, a formacgdo do eu € compreendida nos processos de interagdo e
negociacdo com 0s “outros”, ou seja, a sociedade e a cultura. Especialmente a partir do
trabalho de Vigotski, € possivel identificar o “nascimento cultural” do bebé, a partir do
substrato biologico (essencialmente corporal) que o constitui.

Vigotski (1989) estuda o gesto de apontar como indicador da origem do
processo de constituicdo socio-cultural das criangas. Afirma que inicialmente esse gesto
ndo € nada mais do que uma tentativa sem sucesso de pegar alguma coisa; mas, quando
a mae vem e ajuda a crianca, notando que o seu movimento indica algo, a situacdo
muda; o apontar torna-se um gesto para 0s outros, para a mée, neste caso. Entdo, pegar
um objeto transforma-se em apontar, pela compreensdo que o adulto tem da acéo da
crianca.

Baseado em Vigotski, o trabalho de Pino (2006) dedica-se a buscar os indicios
das origens da constituicdo cultural da crianga no ponto onde ocorre o encontro das
formas simbolicas de comunicacdo adulta, com as quais 0 outro significa as coisas a
crianca, com as formas bioldgicas de comunicacédo (formas de que o bebé dispbe ao
nascer). O autor indaga se existiria antes do movimento de apontar outros mecanismos
que, sem exigir a funcionalidade motora do apontar, poderiam desempenhar um papel
equivalente. Ou seja, antes da existéncia da funcionalidade motora, seria possivel falar
ja de uma atividade cultural? Nesta linha, identifica quando e como formas de
reatividade do corpo tornam-se expressivas, portadoras de significacdo. Destaca o
choro, o olhar, 0 movimento e 0 sorriso como mecanismos que promovem essa relagéo
entre natureza e cultura, localizando através da relagdo do adulto com essas expressdes

do bebé, a construcéo de padrdes relacionais com o mundo cultural circundante®.

13 Vale pontuar a recorréncia desta proposicdo com os trabalhos de Wallon (1988). Para Dantas (1992),
uma das principais contribuicdes de Wallon é o estudo da expressividade, da postura e da tonicidade do
corpo que garantem a atuacdo sobre o outro, desde os primeiros dias de vida. A motricidade impulsiva
caracteristica do bebé vai recebendo respostas do ambiente, que interpreta seus possiveis significados,
desenvolvendo formas relacionais.



Desde os primeiros instantes da existéncia, diferentes mecanismos culturais
entram em acdo, conferindo ao movimento do bebé um carater cada vez menos
automatico e cada vez mais imitativo e deliberativo. Entdo, choros, sorrisos,
deslocamentos e olhares séo interpretados pelos adultos, criando formas relacionais com
0S bebés. Este seria 0 nascimento cultural do bebé. A forma natureza (reflexos,
movimentos fortuitos, balbucios, etc) adquire um novo modo de existéncia quando
ganha significacdo nas relacdes interpessoais.

Ou seja, no inicio, a funcdo sensorial e a fungcdo motora constituem o primeiro
circuito de comunicacao das criangas com o0s outros. Podemos vé-las trocando objetos,
olhares, muitas vezes de forma casual e contingente. Ao entrar em funcionamento, esse
circuito coloca as criancas numa rede de relacdes onde suas acbes vdo ganhando
significacdo, de acordo com a tradi¢do cultural do seu grupo. Pouco a pouco, ganham
intencionalidade, sentido e direcéo.

Portanto, torna-se importante que o profissional da creche, o adulto que dedica
cuidado a crianga, atente para suas respostas e movimentos furtivos e impulsivos.
Responder ao olhar, nomear o que a crianca aponta e dialogar com o choro sdo formas
de construir um padrdo cultural e relacional com os bebés. Neste enfoque, o corpo €
entendido como espaco de construcdo simbolica e cultural a partir da relacéo.

Os modos ndo-verbais sdo canais atraves dos quais 0 mundo vai sendo
significado e experimentado pela e com crianca. Por outro lado, a fala, modo de
expressdo do pensamento verbal, é considerada uma proeminente forma da
comunicac¢do humana e sua conquista inaugura linhas novas para o desenvolvimento, a
medida que organiza a acédo e potencializa a comunicacdo humana (Vigotski, 1989).

Para Vigotski (2000), a fala funciona como instrumento, forma de auxilio nas
atividades praticas, incentivando-as e organizando-as e, especialmente, como signo,
mediadora das relagdes das criancas com o mundo.** A linguagem néo é simples
vestimenta de conteddos internos, mas nela o pensamento ganha extensdo, vida e
materialidade. No entanto, a ligacdo estreita entre pensamento e linguagem é uma

construgdo no desenvolvimento humano, no desenvolvimento da crianca.

¥ Ver: VIGOTSKI L. S. A Construcdo do Pensamento e da Linguagem (traducfo: Paulo Bezerra). Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2000. Trata-se de traducdo diretamente do russo, o que potencializa o contato com
as ideéias originais do proprio Vigotski.



Podemos focalizar como se expdem tracos da linguagem pré-intelecutal e do
pensamento pré-verbal na relacdo das criancas entre si e delas com os adultos. Ou seja:
como se apresenta o viés comunicativo da linguagem antes da fala e como se tornam
visiveis as formas de organizagdo no mundo, antes da expressdo do pensamento na
fala?

No inicio da vida social, a acdo se torna subjetivamente significativa, sem estar
ligada as palavras, o que sublinha a independéncia das construcdes intelectuais das
criangas pequenas em relagdo a fala (Vigotski, 2000). Configura-se o que o autor
denomina como pensamento pré-verbal que se materializa nas expressdes da
inteligéncia pratica da crianca — uma relacdo com os objetos que cria sentidos na agao e
explora a funcionalidade do corpo. Isto convoca os educadores a refletirem sobre as
peculiaridades e direcGes destas acOes e sobre como as consideram no dia a dia: como
organizam espacos que favoregcam a acdo sobre os objetos, a experiéncia corporal
segura e desafiadora ao mesmo tempo? Como observam e d&o visibilidade a construcéo
de sentidos da criancga pelo corpo?

Por outro lado, Vigostski (2000) aponta que ha uma fala pré-intelectual que se
manifesta nas risadas, balbucios, gritos e primeiras vocalizagcdes. Nas suas palavras “a
funcdo social da fala ja é aparente durante o primeiro ano (...) O contato social
relativamente complexo e rico da crianca leva a um desenvolvimento sumamente
precoce dos meios de comunicacdo” (p.130). Portanto, vale indagar: como o adulto
conversa com as criancas, a partir dos sentidos que observa nas acoes e intengdes de fala
delas, ou a partir de si mesmo? Como responde aos bragos estendidos, risadas,
balbucios, etc?

As duas funcdes da linguagem, a comunicacdo e a organizacdo do sujeito na
realidade ja aparecem nos primeiros anos, mesmo antes da eclosdo da palavra, seja nas
expressdes corporais, seja nas expressdes vocais. Na seqiéncia do seu trabalho,
Vigotski afirma que ““mais ou menos aos dois anos de idade, as curvas de evolucéo do
pensamento e da palavra, até entdo separadas, cruzam-se para iniciar uma nova forma
de comportamento caracteristica do homem” (p.130). Trata-se da emergéncia do
significado concretizado na fala, na palavra. Por isso, para o autor, a palavra coroa a
acdo. Palavra viva, que emerge na acdo, nas relacBes, em contextos significativos,

inaugurando, inclusive, novas linhas de acao®.

1> Sobre isso é importante ressaltar o estudo de Vigotski (2000) acerca da fala egocéntrica que marca as
acles da crianga no mundo, nos primeiros anos de vida. As criancas falam enquanto agem porque
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Para Vigotski (2000), a fala se torna intelectual e o pensamento se torna verbal.
Consequentemente ha uma intensa ampliacdo do vocabulario (junto com a pergunta:
“como se chama?”). Se as primeiras palavras tém uma funcdo essencialmente
nominativa, acompanhando o objeto, confundindo-se com ele, pouco a pouco, elas
ganham funcgéo significativa, potencializando as ag¢fes da crianga no mundo e a
comunicacdo. No entanto, a base historica e dialética do trabalho de Vigotski contribui
para compreendermos que a formagdo cultural ndo supera a natureza. A construcdo da
linguagem né@o submete a expressdo gestual e corporal a um patamar inferior, mas
modifica-a, assim como é por ela modificada.

Smolka (2004), ao discutir as peculiaridades dos processos de significagéo,
pergunta: “o que faz a palavra com a acdo da qual resulta?”” (p.42). Propde que a
palavra, na sua materialidade simbodlica afeta e transforma a atividade em agdo humana,
transformadora, significativa, constitutiva dos sujeitos em interacdo. As significag0es
emergem nas relacdes vivas, concretas, nas acdes e fazem eclodir palavras que as
modificam em novas direcGes. Entdo, faz-se importante indagar a respeito das
condicdes de emergéncia e modos de elaboracdo e sustentacdo da significacdo, no
entrecruzamento entre palavra e agdo. Nas palavras da autora: “pela produgéo do signo,
na relagdo com o outro, podemos compreender como as sensacdes e a sensibilidade se
tornam significativas; como 0s movimentos se tornam gestos; COmo 0 COrpo expressivo
passa a significar” (p.45).

Furlan (2004) chama a atencdo para a troca regrada de intencionalidades
corporais, compreendida como comunicacgdo nos bebés e nas criangas pequenas. H4 um
acordo no comportamento, apreensdo da intengdo do outro numa operagdo do corpo,
onde emerge significagdo sem compromisso inicial com a ldgica racional, o
pensamento, a interioridade. A fala inaugura a criacdo de sentidos de modo mais agil,
potencializando o corpo também, mas € preciso cuidado para ndo se esgotar 0 mundo
perceptivo nas possibilidades discursivas.

Oliveira (2000) destaca o papel das emocdes*®, como motivos para a acdo. As

emocOes colocam o0 sujeito em atitudes determinadas, exprimindo disposi¢des

consideram a fala como um auxilio para a acdo. Trata-se de indistin¢do da fala para si (organizadora) e da
fala para o outro (comunicativa). Fala e acdo entrecruzam-se. Com o desenvolvimento, as criangas
comecam a internalizar a fala comunicadora e realizar num plano interior as operagdes de organizacao da
acao, o que configura o discurso interior, germe do pensamento.

1% Sobre o papel das emocdes na constituicio da consciéncia, a autora destaca a ressonancia entre 0s
trabalhos de Vigotski e Wallon.
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especificas, posturas, reacfes sensoriais € motoras que introduzem o bebé no seu
ambiente."’

Focalizar a constituicdo da linguagem na crianca implica em mergulhar em seus
processos de conhecer e integrar-se na realidade que participa. Isso significa perguntar
sobre as qualidades da acdo, do gesto, dos sentidos, da emocéo, da relagdo com os
objetos e com os parceiros, considerando, como afirma Vigotski (2000) que ““objetos
significam realidade, mas ndo uma realidade que se reflete passivamente nas
percepc¢Oes da crianca (...), e sim uma realidade com a qual essa crianca se depara no
processo de sua pratica”(p.72). Trata-se de enfocar a significacdo, as negociacdes, a
qualidade comunicativa dos gestos e formas relacionais mediadas por objetos, que se
entrelacam com o surgimento das primeiras palavras, no cotidiano préatico da crianca.

Para Morato (2001), sob inspiracéo da visdo histdérico-cultural, a relacdo entre a
linguagem e o0s processos cognitivos acontece pela significacdo, onde intervém a
cultura. A linguagem é mediadora; pde em relacdo a cognicédo e seu exterior discursivo.
Assim, “de posse de uma lingua com sintaxe e fonologia, exercitada numa rotina
significativa, mudam radicalmente as relagdes da crian¢a com o outro, com 0 mundo,
com a cogni¢ao” (p.73). Ou seja, a agdo da crianca no mundo coloca em jogo seus
processos cognitivos. Agir é conhecer e conhecer é agir numa realidade prética.
Portanto, perceber a linguagem nas criancas pequenas envolve mapear a construcdo de
significacbes na fronteira entre o gesto e a palavra, nas relagdes sociais,
compreendendo-as como constituicdo de uma cultura de pares, formas especificas de
contato entre as criancas.

O trabalho educacional cotidiano com as criangas pequenas implica em vé-las na
relacdo com outras criancas e adultos, percebendo modalidades de didlogo, como
assumem posi¢des singulares nas interagdes, como se vinculam com as construc¢des dos
adultos, como desenvolvem iniciativas. Mais especificamente: como se constituem
relacdo, pela mediacéo de palavras, toques, olhares e palavras?

No contexto desta discussdo, o conceito de ZDP (zona de desenvolvimento
proximal) é fecundo. Para Goes (1997), com essa no¢do, Vigotski chama a atencdo para
funcbes psicologicas emergentes (e ndo s6 as consolidadas, no nivel real de

17 Esta compreensdo da emocdo apresenta ressonancias com as idéias de Maturana (1998). Para o autor,
as emoc¢des ndo podem ser confundidas com sentimentos. Sdo disposi¢cBes corporais dindmicas que
definem diferentes dominios de acdo nos quais nos movemos. Nesta perspectiva, o peculiar do humano
esta na linguagem e seu entrelagamento com o emocionar, o que estabelece um fluir de coordenacdes de
acles nas interaces.
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desenvolvimento). Na verdade, é com o0 outro, em processos interpessoais, de
negociacéo, conflito e colaboracdo que se estabelecem as fungdes intrapessoais, ndo por
modelacdo ou cdpia, mas por reconstrucdo das acdes sociais em um plano subjetivo, o
que envolve criagdo e coloca em jogo a singularidade. Para Vigotski (1989), o que o
sujeito realiza com autonomia compde somente parte do seu desenvolvimento, é preciso
investigar o que ele pode com o outro, sua poténcia nas relagbes, numa visao
prospectiva'®,

No dia a dia do trabalho com os bebés, é fundamental perceber o entrelagamento
entre acdo, palavra, emocao e significacdo nas interagdes deles entre si e deles com 0s
adultos. Como emergem significacfes nas acfes? Quais as suas relacbes com as
primeiras palavras? Como se entrelacam acgdes conjuntas, palavras, emocdes e
significagdes? Como sdo constituidos e tornados visiveis sentidos, sem e com a
participacdo da palavra?

Vale pontuar que os estudos que se referem as relagcdes entre as criangas
focalizam de modo especial a idade em torno de dois anos, quando a fala ja emergiu. Ha
uma demanda no sentido do enfoque das possibilidades comunicativas e expressivas das
criangas menores, no primeiro ano de vida: como a exploragdo motora e expressiva do
mundo coaduna-se com a sociabilidade e a comunicagdo? Um processo importante
neste caminho é a imitacdo, como provocadora de construcdo de sentido, fazendo a
ponte entre 0 eu e 0 outro, desde as criancas bem pequenas.

Ao investigar as relagOes entre bebés de mais ou menos um ano no contexto da
creche, constatei que a imitacdo era uma forma de contato recorrente entre as criangas.
No dialogo com Mauss (1974b), no plano da Antropologia, foi possivel afirmar que na
imitacdo o ato impde-se de fora, no sentido de que as criancas escolhem imitar aquilo
que tem prestigio, valor social e interesse para elas. O ato de imitar ao mesmo tempo em
que se apOia no outro, revela a poténcia criadora de quem imita. Coloca-se como ato
responsivo, comprometido com o outro, mas deslocando-se dele, no sentido do novo
(Guimaraes, 2008).

A imitacéo se apresenta como expanséo da crianga, exploracdo de possibilidades
que brotam no contato com o social e afetam quem imita. No campo da psicologia

historico-cultural, Vigotski (1989) propde que a crianga s6 imita aquilo que esta no seu

18 N4o se trata de foco deste trabalho, mas é importante notar as diferentes apropriacdes que o conceito de
zona de desenvolvimento proximal tem provocado: o papel atribuido ao outro, ora é de facilitador ou
regulador, numa perspectiva “harmoniosa”, ora huma versdo onde se incorpora o conflito, a divergéncia.
Sobre isso ver especialmente Smolka e Gdes (1997); Goes (2001).
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nivel de desenvolvimento. Por iniciativa propria, ndo imita qualquer ato, em qualquer
tempo. A imitacdo revela o que ela ja pode fazer, sua poténcia, no contato com o outro.
Portanto, é importante aprofundar o mapeamento das formas de imitacdo nas criancas
peqguenas no cotidiano do trabalho com elas.

Para Wallon (apud Oliveira, 2000), por meio da imitacdo, explorando gestos
imitados e seus significados afetivos e posturais, comparando-0s com 0s seu proprio
fluxo de acdo e posturas, a crianca constrdi representacfes. Assim, a imitacdo faz a
ponte entre a acdo sensdrio-motora e a acao simbolica.

Dantas (1992), a partir do estudo de Wallon, afirma que apds o nascimento a
motricidade disponivel, além dos reflexos, compde-se de movimentos impulsivos que
pouco a pouco sdo interpretados pelo mundo adulto circundante, estabelecendo
comunicacdo, 0 que marca a etapa expressivo-emocional do desenvolvimento da
crianga. Neste processo ganha primazia o “didlogo-ténico”, forma de contato com o
outro, mediada pelo olhar, sorrisos, posturas e contatos corporais. Pouco a pouco, a
aprtir da interacdo com o mundo social, ao lado dos movimentos instrumentais
(preensdao, competéncia visual e de marcha) entram em cena outras formas de
movimento, atravessados por imagens, os “ideomovimentos” (movimentos que contém
idéias). O autor distingue o0s contdgios motores, préximos ao mimetismo
(acompanhamento do movimento do outro na sua presenca imediata), da imitacdo
diferida (onde a imitacdo em auséncia do modelo marca inquestionavelmente sua
natureza simbolica).

Dantas (1992) pontua a passagem da intensidade do ato motor, caracteristico até
0 segundo ano de vida, ao ato mental, esclarecendo que para Wallon o ato mental inibe
0 ato motor sem deixar de ser atividade corpdrea, a medida que abre espaco a expressao
tonica do movimento (ao invés da cinética, presente até entdo). No dia a dia da creche,
vale notar como ocorre a passagem do ato motor ao ato mental, as conexdes entre gestos
praxicos e comunicativos, entre estes e as palavras nascentes, o que envolve mapear
contagios e imitacdes'®, atravessados pela emocdo e pela afetividade.

Wallon (2005) afirma que o trabalho cognitivo latente nas criangas pequenas é
inseparavel da atividade afetiva. Afirma que as influéncias afetivas que rodeiam a

crianca exercem uma acdo determinante na evolucdo mental e a emocdo é a

19°E importante destacar que, em linhas gerais, Piaget (1975) focaliza a imitacdo como uma das primeiras
manifestacdes da inteligéncia sensério-motora. Wallon (1998) aponta a imitacdo como passagem do ato
motor ao ato mental e Vigotski (1989) coloca a imitacdo como importante indicativo do que a crianca
pode fazer com o outro, indicadora do seu desenvolvimento.
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exteriorizacdo da afetividade. A emocdo interfere na passagem do organico ao social®,
constituindo agregacdo (observe-se as trocas de sorrisos, por exemplo) e, a0 mesmo
tempo, estados de oposicdo ou discriminacdo em relacdo ao outro. Para ele, “as
relacBGes que as emogBes tornam possiveis, afinam os seus meios de expressao e fazem
deles instrumentos de sociabilidade cada vez mais especializados™ (p.143). No entanto,
a medida que se tornam mais precisas, essas manifestacdes racionalizam-se (tornam-se
linguagem e convencdo) e inibem sua poténcia contagiante. Assim, o autor fala das
relagOes de contradi¢éo entre atividade intelectual e emotiva, provocando a observagédo
e relacdo com as criangas pequenas, no sentido de considerar expressdes emocionais
agregadoras e de discordancia.

A relacdo entre emocdo e ato intelectual gera reflexdes acerca das interacdes
entre adultos e criancas: em que medida o adulto se deixa afetar pelas reagdes
emocionais, pelo contagio afetivo das criancas? Em que medida, quando se dirige a
crianga (especialmente o bebé) ja antecipa e controla todos os sentidos possiveis,
sempre?

A partir destes referenciais, na construcdo das praticas com bebés, é importante
perguntar: como sdo considerados contagios afetivos e emocionais? A hipotese € de que
a intensa racionalizagcdo do mundo dos adultos acabe por minimizar o valor das atitudes
imitativas, emocionais e psicomotoras. Qual o valor do dialogo tonico e das expressdes
posturais no dia a dia, além do lugar da palavra, no contato entre adultos e criancas?

Enfim, no movimento de construcdo de praticas e propostas com as criangas de 0
a 3 anos, é importante atentar para a qualidade das relaces no cotidiano, relacbes das
criancas entre si, delas com os adultos e destes entre si. O referencial historico-cultural
fornece pistas na constituicdo de relagdes pautadas na escuta e na observacdo ativa; por
exemplo, observar o sentido das imitacdes e agOes das criancas, tendo em vista dialogar
com elas. Assim, o cotidiano da creche vai ganhando em flexibilidade, humanidade e

vida social que possibilita a crianga constituir autonomia, auto-estima e auto-confianca.

2% |mportante situar também neste ponto recorréncias entre Vigotski e Wallon. Ambos trabalham com a
relacéo dialética entre organico e social, considerando que a vida bioldgica transforma-se no contato com
0 outro. Ao mesmo tempo, consideram a producéo cultural humana como mediadora entre a vida orgénica
e a vida social.
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