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Resumo

No Brasil, ainda hoje, ha pessoas analfabetas em todas as faixas etarias da
populacdo. Porém, esse € um problema que recai de forma predominante sobre
a populacdo mais velha. A pesquisa teve como objetivo geral conhecer, por meio
de narrativas, os sentidos e significados construidos por idosos sobre suas
experiéncias de alfabetizacdo-letramento na velhice. Adotamos como
abordagem metodolégica a pesquisa (auto)biografica. Participaram do estudo
sete idosos matriculados na EJA, em escolas de Fortaleza-CE, que se
disponibilizaram a narrar suas trajetérias de vida. Os principais achados revelam
um histérico de privacdes materiais e exclusdo social e, mais especificamente,
educacional. As historias contadas mostram impedimentos a entrada na escola
ao longo da vida, contrariando, assim, a educacdo como um direito fundamental
de todos os cidadaos, garantido na Declaracéo dos Direitos Humanos pela ONU
em 1948.

Palavras-chave: educacao de idosos; exclusdo educacional; narrativa.
Abstract

In Brazil, there are still illiterate people in all age groups However, this problem
predominantly affects the older population. The general aim of this research was
to find out, through narratives, the meanings and significance constructed by
elderly people about their literacy experiences in old age. We adopt the
(auto)biographical research as methodological approach. Seven elderly people
enrolled in EJA in schools in Fortaleza-CE took part in the study and offered to
narrate their life trajectories. The main findings reveal a history of material
deprivation and social exclusion and, more specifically, educational exclusion.
The stories told show impediments to school throughout life, thus contradicting
education as a fundamental right of all citizens, guaranteed in the Declaration of
Rights. Human Rights by the UN in 1948.

Keywords: elderly education; educational exclusion; narrative.
Résume

Il y a encore aujourd’hui au Brésil des personnes analphabétes de tout age. Cela
est cependant un probleme qui atteint de fagcon prédominante les personnes
agées. Cette recherche a eu pour objectif général de connaitre les sens et les
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significats construits par les personnes agées a propos de leurs expériences
d’alphabétisation pendant la vieillesse a travers des narratifs. Nous avons adopté
'approche méthodologique la recherche autobiographique. Sept personnes
agées inscrites sur le EJA ont participé de cette étude. Elles ont accepté de
raconter leur trajectoire de vie. Les principaux aspects mis en avant révelent un
passé de privations matérielles et d’exclusion social, plus spécifiquement,
éducationnelle. Les histoires racontées montrent des empéchements a
commencer ses études, ce qui contrarie I'éducation en tant qu’un droit
fondamental de tous les citoyens, droit garanti dans la Déclaration des Droits de
'Homme de 'ONU en 1948.

Mots clés: education des personnes agées, exclusion éducationnelle, narratif.
1 Introducéo

O Estado brasileiro tem uma divida histérica com os cidaddos que nao
tiveram acesso a escola e ndo conseguiram ser alfabetizados ao longo da vida.
De acordo com Peres (2011, p. 633), apesar de ser a parcela da populagdo em
que ha maior nimero de analfabetos, “de forma paradoxal, os idosos sé&o
exatamente o Unico grupo etario que nao € assistido pelo Poder Publico nas
atuais politicas educacionais”.

Mesmo reconhecendo que muitos brasileiros tenham conseguido
aprender a escrever o préprio nome na maturidade, isso ndo os torna capazes
de superar desafios impostos pelo mundo letrado. Segundo Soares (2012, p. 20),
“s6 recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social em que nao
basta apenas saber ler e escrever, € preciso também saber fazer uso do ler e
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade
faz continuamente”.

De acordo com a autora, ha diferencas de sentido entre os termos
alfabetizacdo e letramento, uma vez que “alfabetizado nomeia aquele que
apenas aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a
condicao de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas
sociais que as demandam” (Soares, 2012, p. 19). No conceito de letramento,
portanto, esta implicita a ideia de que “a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social
em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la” (Soares,
2012, p. 17).

O estudo buscou dar voz a pessoas idosas que conseguiram ocupar

bancos escolares e se colocar no lugar de estudantes em uma etapa tardia de
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suas vidas. O principal objetivo da pesquisa foi conhecer, por meio de narrativas,
os sentidos e significados construidos por idosos sobre suas experiéncias de
alfabetizacao-letramento na velhice. Entre os objetivos especificos da pesquisa,
estavam: discutir a importancia de politicas educacionais voltadas para a
populacdo idosa; identificar percepcdes de idosos acerca da condicdo de
sujeitos iletrados ao longo da vida; investigar as repercussdes do processo de
alfabetizacao/letramento na vida desses individuos e de seu grupo social.

O trabalho adotou como principal referencial tedrico-metodologico as
contribuicdes do psicélogo norte-americano Jerome Bruner (1991; 1997; 2001;
2008; 2014) para o estudo da narrativa como um principio organizador da
experiéncia humana. Utilizamos como fontes narrativas autobiogréficas de
idosos! matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em escolas
municipais de Fortaleza-CE.

Ao mergulharmos no campo da pesquisa, constatamos que a resposta
para a pergunta sobre “os sentidos e significados construidos por idosos acerca
de suas experiéncias de alfabetizacado/letramento na velhice”, norteadora do
trabalho, era mais ampla do que esperavamos. Isso se deu, porque 0 contato
com 0s sujeitos da pesquisa nos mostrou que suas experiéncias ndo diziam
respeito ao processo de alfabetizacdo/letramento de forma especifica, mas a
uma vivéncia mais abrangente. Nesse caso, estava relacionada ao processo de
inclusédo escolar tardia de pessoas, cujo acesso a educacéo foi reiteradamente
negado ao longo da vida.

A experiéncia narrada, portanto, extrapolou a pergunta. Percebeu-se que
a alfabetizacdo na vida dos participantes da pesquisa ndo consistia em um
“‘momento”, mas em um processo que se estende por varios anos. Diante do
exposto, a investigagdo passou a abranger as narrativas relacionadas a incluséo
educacional/escolar dos sujeitos.

O presente artigo consiste em um recorte da pesquisa realizada, em que
se optou por dar énfase aos resultados referentes as dificuldades dos idosos,
sujeitos da investigacdo, de acesso a educacao no decorrer da vida, bem como

suas experiéncias de alfabetiza¢do na velhice.

1 A categoria “idoso” compreende pessoas com idade igual ou superior a sessenta anos,
segundo o Estatuto do Idoso (Brasil, 2003).
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2 Na velhice também se estuda

No Brasil, mesmo com a Constituicdo Cidada de 1988, que prevé a
universalizacdo do direito a educacao, ainda existem pessoas analfabetas em
todas as faixas etarias da populacdo. Porém, como a crianca €, historicamente,
o alvo das politicas educacionais, esse € um problema que recai de forma
predominante sobre a populacdo mais velha.

Baseado nos dados do Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), Peres (2011, p. 632) afirma que:

a maioria da populacdo ndo alfabetizada no Brasil é
composta por pessoas de idade mais avancada, ou seja,
idosos e adultos mais velhos, especialmente as mulheres,

0s negros e afrodescendentes, os indigenas e o0s
residentes nas areas rurais e na regido nordeste.

Dados de 2013 apontam que “a participacdo relativa dos idosos de 60
anos ou mais de idade foi de 13,0% da populacéo total, sendo que este indicador
foi mais elevado para a regiao sul (14,5%) e menos expressivo na regiao norte
(8,8%)” (IBGE, 2014, p. 37).

Ainda segundo essa mesma fonte, entre “as caracteristicas mais
marcantes para os idosos de 60 anos ou mais de idade, em 2013”, destacamos,
para fins do presente estudo, os seguintes dados: “média de 4,7 anos de estudo,
mas variando de 3,3 anos de estudo no nordeste a 5,5 anos na sudeste. 28,4%
tinham menos de um ano de estudo, sendo que no nordeste esse indicador
chegou a 46,9%” (IBGE, 2014, p. 37).

Diante dessas informacdes, fica evidente a existéncia de um grande déficit
educacional na populacao idosa brasileira, principalmente, na regido nordeste
do pais. Indicadores mais atuais revelam que:

Uma pessoa nhascida no Brasil em 2022 tinha expectativa
de viver, em meédia, até os 75,5 anos. Para 0os homens, esta
expectativa era de 72,0 anos e para as mulheres, de 79,0
anos. Estimativas indicam que a esperanca de vida caiu de
76,2 anos em 2019 para 74,8 anos em 2020 e para 72,8
anos em 2021. A queda desse indicador refletiu 0 aumento

das mortes relacionado a pandemia de Covid-19. (IBGE,
2023, s/p).

Dados dos ultimos anos indicam a permanéncia do analfabetismo no

Brasil, embora se verifique uma reducéo gradual. O nordeste persiste como a
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regido que possui a menor taxa de alfabetizacdo quando comparada com as
demais regides.

A Tabela 1 apresenta a taxa de analfabetismo no pais, referente ao
periodo de 2018 e 2023, de pessoas de 15 anos ou mais e de idosos. Essa taxa
compreende o percentual de pessoas analfabetas em um determinado grupo

etario, em relacdo ao total de pessoas do mesmo grupo etario (IBGE, 2024).

Tabela 1 — Taxa de analfabetismo (%) — Total e ldosos — Brasil, regifes, Ceara e
Fortaleza — 2018 e 2023

Taxade 2018 2023
analfabetismo
. L 15 anos ou 60 anos ou 15 anos ou 60 anos ou
Unidade Territorial . . . .
mais mais mais mais

Brasil 6,3 18,8 5,4 15,4
Nordeste 13,0 37,0 11,2 31,4

Ceara 12,4 37,0 11,5 32,4

Fortaleza (CE) 5,7 19,1 5,9 17,2
Norte 7,4 27,1 6,4 22,0
Sudeste 3,2 10,5 2.9 8,5
Sul 3,3 11 2,8 8,8
Centro-Oeste 49 18,4 3,7 13,6

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados do Pnad Continua (IBGE, 2024).

Apesar da diminuicdo gradual, ao longo do tempo, a disparidade entre os
grupos de idade continua até a atualidade. Tomando como referéncia o ano de
2023, como demonstram os dados, a taxa de analfabetismo da populacéo idosa
nordestina (31,4%) € mais do que o dobro da taxa média nacional da populacdo
de 60 anos ou mais (15,4%).

Em 2018, o Ceara tinha a mesma taxa de analfabetismo de idosos do
nordeste (37,0%). Em 2023, essa taxa caiu para 32,4%, mas ficou levemente
superior a do nordeste (31,4%). Por outro lado, a capital do Ceara apresenta um
percentual de analfabetismo de pessoas com 60 anos ou mais bem menor do
gue a do estado como um todo, tanto em 2018 (19,1% e 37,0%,
respectivamente), como em 2023 (17,2% e 32,4%, respectivamente).

E importante ressaltar que, considerando o ano de 2018 e 2023, os dados
apontam que embora 0 sudeste seja a regido que possui a menor taxa de
analfabetismo de pessoas idosas entre todas as regides (10,5% e 8,5%
respectivamente), essa taxa € ainda maior em relagdo ao indice do total de

brasileiros analfabetos de 15 anos ou mais (6,3% e 5,4%, respectivamente).
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Esses dados comprovam que ainda ha uma grande demanda de politicas
educacionais voltadas para a populacao idosa que sofre as consequéncias da
falta de acesso a tais politicas ao longo da vida. Como o analfabetismo
predomina entre os mais velhos, a divida educacional com essa parcela da

populacao brasileira permanece.

Na década de 1990, com a Reforma do Estado e dos
sistemas de educacdo e, a partir de entdo, com a
diminuicdo da idade minima para ingressar em Programas
Supletivos (15 (quinze) anos para o ensino fundamental e
18 (dezoito) anos para o ensino médio), houve uma clara
intencdo de, além de acelerar o ensino e apaziguar o
namero de analfabetos(as), manter determinados grupos —
como o de adultos(as) — alheios a educacado regular,
diminuindo a demanda e conformando o perfil de
alunos(as) que teriam lugar na escola. (Menezes, 2017, p.
90).

Atualmente, os mais velhos podem contar com a denominada EJA,
embora, como afirma Serra (2012, p. 48),

Em se tratando de educacéo de jovens e adultos, 0 marco

histérico dessas mudancas iniciou com Paulo Freire, antes

do golpe miltar em 1964; no entanto, 0S avancos
significativos se consolidaram a partir da década de 90.

A EJA foi inserida como modalidade da educacédo bésica a partir do ano
2000. Apesar de representar um avango, ha, ainda, a necessidade da criacédo de
politicas publicas educacionais especificas para os idosos.
Na historia da educacao brasileira, os mais velhos nunca foram prioridade.
A crianca excluida da escola no passado, hoje, em consequéncia, compde o
segmento que possui as mais altas taxas de analfabetismo no pais,
principalmente, na regido nordeste. A divida historica, portanto, precisa ser paga
para que a universalidade do direito a educacdo seja respeitada, conforme
consta no atual texto constitucional. Para Serra (2012, p. 53):
Na atual conjuntura educacional brasileira, embora com
tantas politicas e discursos de educacéo inclusiva, ndo se
verificam diretrizes e politicas especificas para a educacao
do adulto idoso. Constatamos por meio das discussfes nos
GTs (Grupos de Trabalhos) da Conae (Conferéncia
Nacional da Educagdao) em Abril/2010, quando

perguntamos ao Secretario da Secadi (Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
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Inclusdo) sobre as acdes educativas voltadas para idosos
dentro das Politicas da EJA, a resposta foi objetiva e direta,
‘ndo ha”, sem duvidas, por falta de interesse por essa
guestao, de especialistas, pesquisadores e, sobretudo, por
uma cultura discriminatoria carregada de estigmas e tabus
acerca da velhice [...].

Apesar das constatacdes acerca da escassez de uma educacédo voltada
especificamente para a aprendizagem de idosos, faz-se necessario ressaltar a
contribuicdo da Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (Confitea)
promovida pela Unesco, a cada 12 anos, com a participacdo de ministros de
Estado de varios paises.

Destacamos também, em nivel nacional e estadual, a importancia dos
Foruns de EJA, como instancias de discussdo das politicas educacionais
voltadas para a educacéo de jovens e adultos. Os foruns, organizados desde
1996, defendem a educacédo como um direito de todas as pessoas, em todas as
idades, ou seja, ao longo de toda a vida. Esse movimento social tem como
objetivo assegurar esse direito a todos os brasileiros.

A EJA, portanto, precisa ser, na pratica, priorizada enquanto politica
publica. Segundo Serra (2012, p. 38):

A partir da lei n° 11.494, de 20/06/2007, que trata do
Fundeb, a EJA passou a ter o mesmo tratamento que as
outras modalidades de ensino, mas na préatica continuam
0S equivocos e ignorancia na educacdo publica quanto a
oferta da EJA, como se néo fosse a prioridade na educacgéo
basica. Nesse processo, 0 que importa nhdo é apenas o
acesso a educacdo escolar, mas oportunizar a
continuidade dos estudos aos jovens, adultos e idosos. Na
pratica, tem profissionais da educacédo que ainda fazem
diferenca dentro da modalidade EJA, ao afirmarem que
alfabetizacdo néo esta incluida como EJA. Na verdade, a
EJA esta inclusa na educacéo basica e como modalidade
de ensino a sua oferta pode ser através da alfabetizacéo,
ensino fundamental, 1° segmento, 2° segmento e no ensino
médio.

Perante o cenario apresentado, fica evidente a necessidade crescente de
politicas publicas voltadas para a populagdo mais velha. Boa parte dessa
populacdo é composta por pessoas que foram desassistidas em termos de

escolarizagdo na infancia, persistindo até a velhice com déficits na area
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educacional. Tais déficits ndo estdo desvinculados de outras necessidades que
nao foram supridas ao longo da trajetdria de vida dessas pessoas.

Apesar do aumento de anos vividos, sabemos que, no Brasil, essa maior
guantidade de tempo acrescida na vida das pessoas ndo vem acompanhada de
uma melhor qualidade de vida. Nesse contexto, consideramos relevante abordar
o Plano Nacional de Educacdo (PNE) para a década 2014-2024 (lei n°
13.005/2014). Das 20 metas a serem alcangadas no periodo, apenas duas (9 e
10) dizem respeito de modo mais especifico a populacao idosa, mesmo ela néo
sendo nomeada:

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com
15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da

vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de
educacéo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educacéo profissional. (Brasil,
2014).

Como se pode constatar nas metas citadas, o publico idoso néo é o alvo
principal, pois, no caso da meta 9, ele se encontra inserido na categoria etaria
“15 anos ou mais”, nao €, portanto, nominado. Na meta seguinte, a referéncia a
populacao idosa se da de modo indireto, tendo em vista que o foco é a integracao
da EJA a educacéo profissional. Dessa maneira, 0os idosos que nao possuam
como objetivo na EJA um meio de qualificacdo profissional ndo se tornam os
destinatarios dessa meta. E assim, os velhos, mais uma vez, ndo sao
contemplados com exclusividade quando o tema € educacao. Para Serra (2012,
p. 38):

Como se nao bastassem as condi¢cdes sociais a que se
submeteram ao longo da vida, os idosos por ndo terem tido
acesso ao saber, foram aos poucos se acomodando e se
adaptando a realidade, resignados pela sorte ou pela visdo

fatalista em atribuir todas as suas mazelas sociais a
gueréncia divina.

A alarmante exclus&o educacional, comprovada hoje pelo grande nimero
de analfabetos na faixa etaria de 60 anos ou mais, principalmente, no nordeste
do pais, reforca a invisibilidade dos velhos enquanto alvo de politicas

educacionais.
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Diante do exposto, consideramos importante dar voz as vitimas desse tipo
de exclusdo. Foi nossa pretensdo, com a pesquisa desenvolvida, revelar um
pouco da historia de pessoas que se encontram por tras desses numeros, a partir

de suas narrativas autobiograficas.

3 Metodologia

Adotamos como abordagem metodoldgica a pesquisa (auto)biografica. Na
visdo de Olinda, Nogueira e Castro (2017), a abordagem biografica tem
proporcionado suportes tedricos para se compreender a relacdo entre
experiéncia e narrativa. Para esses autores, “ldentidades pessoais e
profissionais sdo construidas, realgcando a verdade de que a narrativa opera,
permanentemente, a reelaboracao e ressignificacdo da experiéncia”. (p. 41).

Como salientam Olinda, Nogueira e Castro (2017, p. 237), “Nao podemos
esquecer gue o modo como o sujeito profere uma fala sobre si esta relacionado
com as condi¢Bes sociopoliticas e culturais em que esta mergulhado”. Ao
abordar a pesquisa (auto)biografica, Silva (2017, p. 255) afirma que “Essa
perspectiva investigativa permite, através de sua variedade de métodos e
técnicas, evidenciar como as pessoas, falando de si, falam da vida e do mundo.”

Sobre o estudo da narrativa, o trabalho utilizou, como principal referéncia,
obras do psicologo cognitivista Jerome Bruner (1991; 1997; 2001; 2008; 2014).

3.1 Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa de campo ocorreu nos meses de fevereiro e marco de 2018.
Para a composicdo do conjunto de sujeitos, buscamos contatar idosos que se
encontravam matriculados em turmas de EJA, considerados alfabetizados pela
escola. O acesso aos sujeitos se deu a partir do contato com algumas escolas
da rede municipal de ensino do municipio de Fortaleza que possuem polos de
EJA na modalidade presencial.

As escolas nas quais se encontram matriculados os sujeitos da pesquisa
estdo situadas em bairros periféricos da cidade e que possuem IDH avaliado
como muito baixo.

Embora a busca tenha se dado no sentido de encontrar estudantes ja

alfabetizados, observamos que 0s sujeitos entrevistados ainda estavam em
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processo de alfabetizacéo e letramento. O desempenho demonstrado, por meio
das conversas informais e da entrevista, deixava claro, em alguns casos, que a
alfabetizacdo n&do havia sido consolidada. Além do que, em sua maioria, 0S
sujeitos se autoavaliavam como ainda néo tendo o dominio da leitura e escrita,
apesar de expressarem gue hoje se percebem diferentes em relacéo ao periodo
anterior ao ingresso na educacao formal.

A pesquisa contou com sete colaboradores, indicados por coordenadores
elou professores das escolas visitadas. O grupo de entrevistados tinha o
seguinte perfil: quatro mulheres e trés homens com a média de idade de 69,1
anos, variando de 61 a 85 anos. Com excecao de um deles, todos nasceram no
interior do estado do Ceara, onde passaram a infancia. Com relagédo ao estado
civil, um se declarou casado, dois sdo solteiros, uma € viuva, dois afirmam ser
separados e apenas um se diz divorciado.

Todos estdo matriculados na EJA em escolas do municipio, no turno da
noite, em salas que variam de EJA 2 a 5 do ensino fundamental. O periodo de
tempo em que estdo frequentando a escola, nessa modalidade, corresponde a
menos de um ano até cinco anos. Ao serem perguntados, entdo, com que idade
iniciaram seus estudos na EJA, dois responderam que foi aos 60 anos e o
restante respondeu: 61, 63, 67, 74 e 81 anos. Dos sete entrevistados, apenas
trés j4 estdo aposentados. Mais da metade do grupo possui ainda ocupacéo
remunerada.

As entrevistas foram realizadas na prépria escola dos estudantes, no
periodo da noite, turno em que estudam. Elas ocorreram em forma de relatos
espontaneos, sem o0 uso prévio de um roteiro. A referida proposta de entrevista
informal permite ao narrador construir uma “versao longitudinal do si mesmo”
(Bruner, 1997, p. 103), possibilitando ao pesquisador “pedir esclarecimentos
quando algo for obscuro” (p. 106). O procedimento adotado buscou “encorajar a
producédo de significados através de relato narrativo, em vez das respostas mais
categoricas obtidas em entrevistas padronizadas” (Bruner, 1997, p. 106).

A andlise das narrativas autobiogréficas foi realizada a partir da Andlise
Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi
(2016). Ela é definida como:

[...] um processo integrado de analise e de sintese que se
propde a fazer uma leitura rigorosa e aprofundada de
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conjuntos de materiais textuais, com o0 objetivo de
descrevé-los e interpretd-los no sentido de atingir uma
compreensdo mais complexa dos fenbémenos e dos
discursos a partir dos quais foram produzidos. (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 136).

A ATD é apresentada por Moraes (2003, p. 209) como “uma tempestade

de Iuz”, metodologia “concebida como um processo auto-organizado de
producao de novas compreensoes em relagao aos fendmenos que examina”. A
ATD visa a “compreensao, a reconstru¢cdo de conhecimentos existentes sobre
os temas investigados.” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 136).

O ciclo de analise é composto pelos seguintes estagios, ainda de acordo
com os autores citados: unitarizacdo do corpus, categorizagdo, construcdo de
metatextos, processo auto-organizado e construcdo de novos significados. A
referida abordagem de andlise iluminou o caminho percorrido por nos,
possibilitando novas compreensdes sobre os fenbmenos estudados.

Quanto aos aspectos éticos, destaca-se que 0s sujeitos concordaram em
participar da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), atendendo, assim, aos principios éticos conforme resolucdo
n® 466/12 do Conselho Nacional de Saude. O projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara (UFC) — parecer n°

2.481.594, de 01/02/2018.

4 Resultados e discussao

Para atingir os objetivos da pesquisa, foi necessario conhecer a relagéo
dos sujeitos com o mundo letrado, ao longo de suas trajetorias de vida.
Buscamos, portanto, investigar as experiéncias anteriores ao inicio do processo
de alfabetizacdo na velhice.

Durante os relatos, os sujeitos perceberam haver na prépria narrativa uma
confluéncia entre os tempos da memoria, ou seja, o0 contar passando por idas e
vindas, conclusfes e recomecos, recuos e avancgos no tempo. Nas entrevistas,
apos o processo de transcricdo, foi possivel identificar as propriedades do relato
narrativo, descritas por Bruner em algumas de suas obras (1991; 2008; 2014).

Bruner (2008), citando Paul Ricoeur, comenta sobre o tempo envolvido na

narrativa, que néao segue o tempo abstrato do reldgio, mas um “tempo humano”.

Revista Educacédo Online, Rio de Janeiro, v. 19, n.47, set./dez. 2024, p. 1-21



12

As historias contadas retratam bem o curso néo linear da narrativa, levando
guem narra a tomar consciéncia desse processo.

Durante a analise das narrativas, as categorias emergentes do corpus
foram organizadas a partir de trés categorias amplas, oriundas de nosso
referencial tedrico-metodoldgico: “o passado”, “o presente” e “o possivel”.
Segundo Bruner (2001, p. 93, grifo do autor), “qualquer interpretacdo do
passado, do presente ou do possivel bem elaborada, bem argumentada,
documentada com escrupulo e sob uma perspectiva honesta merece respeito”.

A estruturacdo do metatexto teve por base as categorias pertinentes ao
objeto da investigacdo que emergiram no processo de analise e foram inseridas
nas categorias mais abrangentes apdés a fase de unitarizacdo da ATD.
Trabalhou-se, portanto, com a combinacédo de categorias a priori e categorias
emergentes.

Ao final, um metatexto foi construido, com base nas orientacfes de
Moraes e Galiazzi (2016), e comportou, de maneira integrada, a descricao e
interpretacdo das categorias e subcategorias extraidas do corpus.

4.1 O analfabetismo ao longo da vida e a negacéao do direito a educacao no
decorrer da vida

A categorizacdo em torno do “passado” reuniu as experiéncias relativas
as etapas anteriores a velhice, ou seja, da infancia até a adultez. Como ja
assinalamos, a narrativa ndo segue uma ordem cronoldgica de fatos, nao
obedece ao reldgio, mas a uma temporalidade que d& sentido ao que esta sendo
narrado.

Embora a analise tenha oferecido uma gama de conhecimentos sobre os
percursos trilhados por cada participante da pesquisa, detivemo-nos aos temas
mais diretamente relacionados ao nosso objeto de investigagéo. O eixo teméatico
acerca do passado abrangeu as seguintes categorias: “vida familiar”, “mundo do
trabalho” e “negacdo do direito a educacdo no decorrer da vida”, com suas
respectivas subcategorias.

Sobre a vida familiar, constatou-se que os sujeitos sao oriundos do interior
do estado, com excecdo de um deles que nasceu em Fortaleza. Em sua

totalidade, pertencem a familias, cujos membros, pais e irméaos, sao analfabetos.
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As narrativas expdem paisagens rurais que serviram de cenario para
brincadeiras na infancia, assim como para situac¢des dificeis, tais como as secas,
lembradas em varios momentos das histérias contadas. As condicbes materiais
descritas indicam muita pobreza e uma luta constante pela sobrevivéncia.

A relacdo das criancas com os adultos era bastante assimétrica. Os pais,
de acordo com a maioria das histérias, se comportavam de forma autoritaria; ndo
foram raros os relatos de castigos fisicos. As crian¢cas deviam obediéncia aos
adultos e, principalmente, ao pai. Esse devia ser respeitado e tinha o “direito” de
punir os filhos da forma que considerasse correto.

A infancia relatada pelos sujeitos nos permite, ainda, fazer aproximacgdes
com aquela descrita pelo historiador Philippe Aries (1981). A partir do que foi
narrado, pudemos visualizar uma infancia curta, na qual as criancas, desde muito
cedo, eram integradas no mundo dos adultos e designadas por suas familias
para trabalhar na ro¢ca ou se ocupar de afazeres proprios da vida adulta, numa
fase em que a crianga deveria estar estudando.

As narrativas indicam a imerséo dos sujeitos no mundo do trabalho desde
tenra idade, pois, muito cedo, as familias incorporavam as criancas como
colaboradoras nas atividades laborais dos mais velhos. O trabalho é
considerado, pelos entrevistados, como um dos principais impedimentos para o
acesso a escola no decorrer da vida.

Nas entrevistas autobiograficas, fica nitido que o tempo que deveria ter
sido destinado a escola foi ocupado pelo trabalho. Hoje, no Brasil, o trabalho
infantil é proibido. Mas, a época a que os colaboradores se referem nas histérias
contadas, o trabalho na vida da crianca era algo naturalizado.

Bruner (2014) nos mostra que o contar € repleto de justificativas sobre o
gue aconteceu e explanagdes sobre como poderia ter sido. Os entrevistados, em
suas narrativas sobre a infancia, explicitam que gostariam de ter vivenciado esse
periodo de suas vidas de uma forma diferente.

A maioria dos sujeitos permaneceu trabalhando ap6s os 60 anos de idade
para sobreviver, principalmente, os homens. Dos sete entrevistados, cinco
trabalham ainda hoje, e uma das entrevistadas declara que pretende continuar
trabalhando, mas ndo consegue emprego por conta da idade.

A infancia encurtada pela imersdo no mundo do trabalho e a caréncia de

oportunidades de formacédo para a vida adulta fizeram dessas pessoas
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trabalhadores em todas as etapas de suas vidas — da ro¢a para 0s subempregos
na capital — ou fizeram com que permanecessem em atividades de agricultura
até a adultez. Assim, a necessidade de trabalhar retirou desses cidaddos o
direito a educacao.

Fazendo uma analise a partir do olhar das politicas resultantes das lutas
sociais, podemos dizer que a situagao a que essas criangas foram submetidas
constituem inadequacgdes, tanto do ponto de vista legal, como no que se refere
a repercussdes negativas em seu desenvolvimento. No caso dos sujeitos desta
pesquisa, o que aconteceu, de fato, foi o “trabalho ao longo da vida”, em vez de
‘educagdo ao longo da vida”, defendida hoje como um direito de todas as
pessoas, sendo um paradigma adotado a partir da V Confitea.

Nesse contexto, consideramos que a patria contraiu uma divida com
grande parte daqueles cidadaos, que hoje se encontram em seu ultimo ciclo de
vida. Nao ha, portanto, tempo para compensar tudo o que foi perdido. Contudo,
a efetivacdo de politicas voltadas para essa populacdo podera, em nosso
entender, minimizar os danos causados pela auséncia do Estado, no que
concerne ao acesso a escola em idade propria.

Embora o direito & educacao tenha sido uma aspiracao constante na vida
dos entrevistados, as portas da escola pareciam estar sempre fechadas para
essas pessoas. Nas entrevistas, deparamo-nos com relatos acerca do desejo e
da necessidade de estudar que nascem na infancia e sédo reeditados em todas
as etapas do ciclo de vida. O direito a educacao foi constantemente negado a
eles, pois, ao buscarem a escola, 0s sujeitos se depararam com interdi¢coes de
varias naturezas.

O desejo de estudar esteve presente em toda a vida. Anseio que se
mescla com a consciéncia da importancia do acesso a educacao. Os significados
construidos, ao serem narradas as experiéncias em torno da exclusao
educacional, ndo sdo compreendidos como um direito que foi negado, mas como
oportunidades que foram perdidas.

Fica evidente que a exclusdo escolar se associa a exclusdo social. O
ingresso tardio na educacdo formal parece nao possibilitar a capacitacao
daqueles que buscam melhores oportunidades de trabalho por meio da EJA.
Menezes (2017, p. 206) comenta sobre algumas das possiveis causas das

dificuldades enfrentadas hoje pelos idosos participantes da EJA:
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[...] a auséncia de politicas publicas de educacao
desenvolvidas nas décadas de 1950 e 1960 para a zona
rural, da qual a maioria advém; a apropriacdo desigual do
saber ocasionada pela diferenca de classes, onde as
pessoas — principalmente homens — de classes mais
abastadas podiam  estudar, enquanto aquelas
pertencentes a classe trabalhadora, cujas familias
enfrentavam uma diversidade de vulnerabilidades sociais,
nao tinham o direito a educacgao garantido [...].

As histérias narradas nos levam a refletir sobre o que afirma Paulo Freire

em sua obra Pedagogia do oprimido (2011). Segundo o grande educador,

Seria, realmente, uma violéncia, como de fato €, que os
homens, seres historicos e necessariamente inseridos num
movimento de busca, com outros homens, ndo fossem o
sujeito de seu préprio movimento. Por isso mesmo, é que,
gualquer gue seja a situacdo em que alguns homens
proibam aos outros que sejam sujeitos de sua busca, se
instaura como situacéo violenta. Nao importam os meios
usados para esta proibicdo. Fazé-los objetos é aliena-los
de suas decisdes, que sao transferidas a outro ou a outros.
(Freire, 2011, p. 104).

Os impedimentos para estudar, como demonstram as narrativas, se
estendem da infancia até a etapa da velhice. A partir da analise feita,
descobrimos que tais impedimentos sdo de natureza externa e interna.

Classificamos como sendo de natureza externa, as interdicdes
encontradas quando os sujeitos procuravam a escola. Como exemplo, podemos
citar a auséncia do Estado pela falta de politicas publicas educacionais que
viabilizassem o0 aceso das criancas em idade apropriada. Nesse caso, podem
ser incluidas tanto a caréncia de escolas na zona rural, como a distancia em
relacdo as residéncias dos entrevistados.

Outro fator impeditivo para o acesso a educacdo formal, citado nas
narrativas, partiu dos préprios pais das criancas. Como foi demonstrado nos
relatos, também ocorria de os pais, por excesso de cuidados, ndo permitirem
gue seus filhos fossem para a escola sozinhos, por conta das distancias. Com o
passar dos anos, em geral, esse impedimento deixava de ser exercido pelos pais
para ser protagonizado pelos patrées. O tempo, entdo, era absorvido pelo
trabalho, ndo permitindo, mais uma vez, o0 acesso a escola.

Os impedimentos que estamos chamando de natureza interna se referem

agueles criados pela prépria pessoa. Em alguns casos, estdo relacionados a falta
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de confianca em si mesma e até a baixa autoestima, apos tantas vezes terem
sido contrariados em sua vontade de estudar. Outro aspecto que emergiu das
narrativas acerca dessa questao diz respeito a percepcao de que, na condicao
de idosos, ja ndo possuem mais capacidade para aprender.

Como pudemos constatar na histéria contada por nossa entrevistada mais
velha, o agente que impedia o seu direito de estudar, inicialmente, era o pai,
sucedido pelos patrdes, depois pelo marido e, de forma mais branda, pelos filhos.
A elarestou tomar a iniciativa. A idosa teve que vencer a simesma para ingressar
na escola.

A pesquisa-acao desenvolvida por Serra (2012) com idosos em processo
de alfabetizacdo demonstrou que a educagéo se revelou como um poderoso
instrumento de empoderamento para a superacao e o enfrentamento de desafios
para os participantes da referida pesquisa.

E importante salientar que, como pano de fundo para as dificuldades de
acesso a educacao encontradas pelos colaboradores de nossa pesquisa, esta a
auséncia do Estado brasileiro, por ndo garantir a efetivacdo do direito
fundamental & educacao, ja preconizado, desde 1948, na Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos pela ONU.

A condicdo de analfabetos no decorrer da vida foi algo ressaltado nas
autobiografias dos sujeitos da pesquisa. Tal condicdo, quando descrita, se
associa ao sentimento de “vergonha” — termo utilizado pela maioria dos
entrevistados. Eles narram situagcdes de constrangimento devido a essa
condicao.

Ressaltamos, aqui, do que trata Soares (2012) sobre a importancia nao
apenas da alfabetizacdo enquanto a apropriagcdo da leitura e escrita, mas
também do uso que é feito dessa aprendizagem no sentido de atender as
demandas sociais.

Concluimos que grande parcela da populagdo idosa brasileira nao
alfabetizada parece enfrentar diariamente tais desafios. Apesar dos avangos
legais e do esfor¢co dos movimentos sociais em defesa da EJA, percebe-se que

h& muito por avancar ainda nesse campo.
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4.2 O presente e o0 possivel

Nestas tematicas, foram classificadas as vivéncias relacionadas as
aproximacdes e encontros dos participantes com a EJA na velhice e a
interpretacdo que fazem acerca dessa experiéncia. Tratam também de
perspectivas futuras dos sujeitos a partir dessa escolarizacao tardia.

Como foi discutido anteriormente, os brasileiros de 15 anos ou mais que
nao tiveram acesso a escola na idade regular ou tiveram seus estudos
interrompidos dispdem da EJA como uma das modalidades da educacéo basica.
Ainda que nado estejam contemplados na sigla, os idosos formam também o
publico-alvo dessa politica.

Os relatos sobre as aproximagdes com a escola revelam que, em alguns
casos, esse processo se deu por meio da “busca ativa”. Os idosos contam que
ndo acreditavam mais ser possivel frequentar a escola a essa altura da vida.
Alguns entrevistados atribuem ao poder divino a oportunidade de estudar e veem
Seu ingresso na escola como uma dadiva recebida.

As narrativas expdem muitos desafios enfrentados por pessoas idosas
gquando decidem ingressar na educacdo formal, possibilitando, assim,
conhecermos as dificuldades a serem enfrentadas por estudantes idosos. O
primeiro desses desafios € a censura interna da pessoa mais velha quando
cogita a possibilidade de estudar. A maioria dos entrevistados se percebe com
dificuldades para aprender. Em alguns casos, as dificuldades sdo atribuidas as
limitagBes proprias da idade.

Apesar dos obstaculos, os sentidos atribuidos ao ingresso no ensino
formal para parte dos entrevistados se referem a possibilidade de uma maior
qualificacdo para o mercado de trabalho. Embora a Meta 10 da PNE (Brasil,
2014) enfoque a “EJA na forma integrada a educagéao profissional’, destina-se
aos anos finais do ensino fundamental e ao ensino médio. Dessa forma, n0ssos
entrevistados se encontram, portanto, excluidos da populacdo-alvo dessa meta.

Para além das dificuldades relatadas, a escola é vista pelos idosos
entrevistados ndo apenas como um espaco de aprendizagem, mas também
como um ambiente de socializagdo e de crescimento pessoal. As professoras e
professores sdo elogiados nas narrativas, pela qualidade do trabalho que

desenvolvem, assim como 0s gestores da escola. Salientam a importancia do
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material escolar oferecido aos alunos, como os livros que recebem, e valorizam
bastante a merenda escolar. O cuidado da escola com a aprendizagem dos
estudantes idosos € algo também destacado.

Nas narrativas acerca da experiéncia de aprendizagem na EJA, a maioria
dos estudantes se percebe ainda em processo de alfabetizacdo, embora ja
estejam em séries mais adiantadas. Porém, € consenso a percepcao de que
estdo diferentes e que podem aprender muito mais.

Apés o0 ingresso na educacdo formal, os entrevistados percebem
mudancas em suas vidas. As falas deixam explicito que a oportunidade de
estudar, nessa época da vida, possui uma grande relevancia. A entrevistada com
mais idade (85 anos) declara que a escola significou uma libertacéo das amarras
gue o pai e o marido exerciam sobre ela.

A partir do que foi exposto, podemos concluir que a vivéncia de
escolarizacdo, transformada em narrativa pelos colaboradores da pesquisa,
expressa mudancas e ganhos de natureza cognitiva, comportamental,
sociorrelacional e afetiva, com repercussfes sobre a autonomia e a forma como
0 sujeito vé a si mesmo e o mundo.

Sobre as perspectivas futuras, a partir da experiéncia de escolarizacao,
destacam-se das narrativas a preocupac¢éo com a educacgao das novas geracoes
e a importancia de se alfabetizar e continuar estudando na velhice. Os sujeitos
narram essa experiéncia, expressando sentimentos de gratiddo, muito mais do
que exercendo um direito legitimo que lhe foi negado, tantas vezes, em suas
historias de vida.

Mesmo com atraso, 0 acesso a escola € vivenciado com satisfacéo e
esperanca de gque a vida pode melhorar.

Ao discorrer sobre a “humanizacdo e desumanizagdo”, como
“possibilidades dos homens como seres inconclusos e inconscientes de sua

inconclus&o”, Paulo Freire (2011, p. 40) reflete que

[...] se ambas séo possibilidades, s6 a primeira nos parece
ser o que chamamos de vocacao dos homens. Vocacéao
negada, mas também afirmada na prépria negacdao.
Vocacao negada na injustica, na exploracéo, na opressao,
na violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio de
liberdade, de justica, de Iuta dos oprimidos, pela
recuperacdo de sua humanidade roubada.
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5 Consideracgdes finais

A pesquisa desenvolvida nos possibilitou conhecer os desafios
enfrentados por idosos, sujeitos da investigacdo, de acesso a educacdo no
decorrer da vida, bem como suas experiéncias de alfabetizacdo na velhice. Para
alcancarmos os objetivos propostos, apoiamo-nos em estudos da narrativa de
Jerome Bruner, assim como na contribuicdo de pesquisas e publicagbes que
tratam do acesso de pessoas idosas a educacao.

Os principais achados revelam um histérico de privacbes materiais e
exclusdo social e, mais especificamente, educacional. Nas histérias contadas,
aparecem negacdes repetidas a entrada na escola, contrariando, assim, a
educacdo como um direito fundamental de todos os cidad&os.

Por meio da analise realizada, identificamos que os impedimentos ao
acesso a educacdao formal ao longo da vida dos participantes da pesquisa sédo
de natureza externa e interna. Os sujeitos foram impedidos tantas vezes pelo
Estado, familia, trabalho etc., até que, a partir de nossa interpretacdo, tais
interdicdes foram introjetadas, desencadeando sentimentos de incapacidade
para aprender e abalando, assim, a autoconfianca.

As narrativas autobiograficas explicitaram o0 processo de exclusédo
educacional no percurso de vida dos sujeitos que, na idade considerada
“apropriada”, “regular’ ou “certa” para ocuparem os bancos escolares, estavam
trabalhando. Constatamos que, apesar de a defesa do direito de aprender por
toda a vida, independentemente da idade, ser uma luta dos movimentos sociais,
ainda assim, predominam pessoas idosas analfabetas na populacéo brasileira,
principalmente, no nordeste do pais.

Acreditamos que, além da necessidade de aumentar a oferta de
possibilidades de inclusdo educacional de idosos, h4 que se desenvolverem
politicas que priorizem pessoas idosas.

Baseando-nos no estudo realizado, consideramos que se faz necesséria
também a implementacdo de estratégias pedagdgicas que se adequem as
caracteristicas da etapa de vida desse alunado. A preocupacao do poder publico
deve ser ndo apenas com 0 acesso, mas também com a especificidade dessa
populacdo, no sentido de estimular a sua permanéncia no ambiente de

aprendizagem.
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A exemplo de Rousseau, que prop6s colocar a crianga como centro do
processo educativo, alertando para que conhecamos suas caracteristicas
infantis, concluimos que precisamos também conhecer as peculiaridades
psicoldgicas dos idosos, na busca de praticas pedagdgicas inclusivas.

Portanto, para além da formacédo de profissionais voltada para atender
estudantes que se encontrem nesse ciclo de vida, sugerimos também a
flexibilizacdo de espacgos educacionais visando a adequacdo as necessidades
desse grupo — criacdo de turnos diurnos para idosos aposentados e salas
especificas na EJA para estudantes mais velhos, com o objetivo de aplicacéo de
estratégias proprias da gerontagogia, a exemplo da proposta de Serra (2012).

Avaliamos que a atengdo mais individualizada do professor para
acompanhar o ritmo dos estudantes mais velhos podera proporcionar melhores
condicBes de aprendizagem para esses alunos.

Por fim, concluimos que, ainda que a narrativa autobiografica dos idosos
pesquisados exponha uma situacdo continuada de negacdo do direito a
educacao desde a infancia, os sentidos e significados construidos em torno da
experiéncia de alfabetizac&o/letramento na velhice expressam as oportunidades

de crescimento intelectual, social e até profissional.
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