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Resumo

O curriculo das escolas, desde sempre, foi determinado pela visdo eurocéntrica
do ensino e promoveu 0 apagamento de diversos grupos étnicos das disciplinas
obrigatdrias. Nesse cenario, a formacdo de professores ocupa um lugar de
destaque e pode ajudar com a promoc¢ado acdes pedagdgicas que valorizem a
diversidade cultural e étnico-racial no ambiente escolar. Nessa perspectiva, o
estudo teve como objetivo mostrar como a formacdo de professores pode
fortalecer as acdes pedagogicas que trabalhem essas questdes com os alunos.
A metodologia utilizada para tal intuito foi a revis&o integrativa, com abordagem
gualitativa. O levantamento de dados ocorreu na base de dados SciELO e em
sites académicos. Observou-se que € preciso estar preparado para lidar com
essas questdes dentro da escola, e os resultados demonstraram a importancia
da formacéo (inicial e continuada) para a transformacéo da realidade escolar.

Palavras-chave: formacdo de professores, acdes pedagogicas, diversidade,
étnico-racial.

Abstract

The school curriculum has always been determined by the Eurocentric vision of
teaching and has promoted the erasure of various ethnic groups from mandatory
subjects. In this scenario, teacher training occupies a prominent place and can
help promote pedagogical actions that value cultural and ethnic-racial diversity in
the school environment. From this perspective, the study aimed to show how
teacher training can strengthen pedagogical actions that work on these issues
with students. The methodology used for this purpose was integrative review,
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with qualitative approach. Data collection took place in the SciELO database and
on academic websites. It was observed that it is necessary to be prepared to deal
with these issues within the school. The results demonstrated the importance of
training (initial and continued) for transforming school reality.

Keywords: teacher training, pedagogical actions, diversity, ethnic-racial.

Resumen

El curriculo escolar siempre ha estado determinado por la vision eurocéntrica de
la ensefianza y promovio la eliminacion de varios grupos étnicos de las
asignaturas obligatorias. En este escenario, la formacion docente ocupa un lugar
destacado y puede ayudar a promover acciones pedagogicas que valoren la
diversidad cultural y étnico-racial en el ambito escolar. Desde esta perspectiva,
el estudio tuvo como objetivo mostrar cémo la formacion docente puede
fortalecer las acciones pedagogicas que trabajen estas tematicas con los
estudiantes. La metodologia utilizada para este fin fue la revision integradora,
con enfoque cualitativo. La recoleccién de datos se realizé en la base de datos
SciELO y en sitios web académicos. Se observdé que es necesario estar
preparado para afrontar estas cuestiones dentro de la escuela y los resultados
demostraron la importancia de la formacion (inicial y continuada) para
transformar la realidad escolar.

Palabras clave: formacion de profesores; acciones pedagodgicas; diversidad;
étnico-racial.

1 Introducéo

Durante muito tempo, o curriculo das escolas foi determinado pelo
discurso colonial. A visdo eurocéntrica do ensino transforma o patio da escola
em um local de reproducéo de visdes distorcidas (crencas, sexualidade etc.).
Elas resultam no apagamento da realidade vivenciada por diversos grupos
étnicos durante o trabalho dos conteldos disciplinares, que, por sua vez,
costumam ser pautados em modelos hegemonicos.

O professor possui um papel relevante para mudar esse triste cenario.
Sendo o agente sociocultural capaz de promover acdes voltadas para a
superacao das questdes étnico-raciais e a oferta de um ensino de qualidade, que
esteja contextualizado com a realidade dos alunos.

E o desafio é imenso, pois esses grupos ainda sofrem com os perversos
efeitos de séculos de acdes que alimentaram o preconceito, a discriminacéo e o
racismo. Entretanto, a partir de 2003, o tema da diversidade étnico-racial ganhou

maior notoriedade nos debates académicos sobre os curriculos.
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A Lei n° 10.639/2003, sancionada em 9 de janeiro de 2003, imp0s a
abordagem das rela¢fes étnico-raciais nas disciplinas obrigatérias da educacédo
basica, incluindo histéria e cultura afro-brasileira e africana. Isso significa que
todas as instituicdes de ensino publicas e privadas, em todo o pais, devem incluir
esses temas nos seus curriculos. Assim, a legislacdo busca promover a
valorizacéo e o respeito a diversidade étnico-racial, contribuindo para a formacéao
de uma sociedade mais justa e igualitaria, além de combater o racismo.

Considera-se que esse foi 0 pontapé inicial para a aprovacao de politicas
educacionais que provocassem mudancas nos curriculos escolares e na
formagcao inicial e continuada de professores para a diversidade cultural e étnico-
racial. O lugar ocupado pela formagdo continuada em discussfes e préaticas
relacionadas com a tematica passou a ser central. O processo formativo é
percebido como um fator crucial para transformar o espa¢co de ensino em um
ambiente acolhedor para esses alunos (negros, indigenas etc.).

Por isso, 0 objetivo do artigo € mostrar como a formacao de professores
pode fortalecer as ac6es pedagdgicas que tratam a diversidade étnico-racial nas

escolas.

2 Materiais e métodos

O presente artigo se refere a uma pesquisa realizada no ambito das
praticas educacionais transformadoras e no campo da formacao inicial e
continuada, relatadas em artigos cientificos publicados em revistas on-line,
indexadas na base de dados da SciELO e em periodicos académicos. O recorte
temporal das publica¢cdes foi de 2008 a 2022.

Para tanto, optou-se pelo método da revisao integrativa, com abordagem
qualitativa. Para Souza, Silva e Carvalho (2010, p .102) esse tipo de metodologia
proporciona ao autor a possibilidade de fazer uma “sintese do conhecimento e a
incorporacdo da aplicabilidade de resultados de estudos significativos na
pratica’”.

O levantamento de dados foi feito com a aplicacéo das palavras-chave:
“formacao de professores”; “diversidade”; “étnico-racial”’. Foi dividido em cinco

etapas que visaram a garantia, aidoneidade e o rigor do método durante o trajeto
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da pesquisa, Sao eles (Figura 1): 1) definicdo do tema com a elaboracéo da
pergunta de pesquisa; 2) estabelecimento dos critérios de inclusdo-excluséo; 3)
definicdo dos procedimentos a serem utilizados na busca nas bases de dados;
4) sistematizacdo dos temas encontrados; e 5) analise e interpretacdo dos

resultados.

tema e
pergunta de
pesquisa

Andlise e
interpretacéo
dos
resultados

Critérios de
inclusao-
excluséo

Revisao
integrativa
de literatura

Busca na
base de
dados

Identificagao
dos temas

Figura 1 — Etapas da revisdo integrativa da literatura (2008-2022)
Fonte: Elaboragéo propria.

Os dados obtidos nos catorze artigos possibilitaram uma sistematizacao
dos resultados e a compreensdo atual sobre a diversidade cultural e étnico-
raciais no espaco escolar. Observou-se que as préaticas educacionais
desenvolvidas incluem a tematica “histéria e cultura afro-brasileira e indigena”,
além de apontar os desafios que surgem a partir das experiéncias formativas
para a valorizacdo das diferencas, devendo essa prética ser embasada por um
curriculo critico e decolonial.

A andlise revelou também o papel da formacé&o de professores a partir da
perspectiva da Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e os impactos
das politicas educacionais surgidas a partir de 2003 para a formacao continuada
do professor. Aqui, o reconhecimento da diversidade cultural e das relagfes
étnico-raciais deve prevalecer em todos os segmentos de ensino (infantil,

fundamental, médio, EJA, superior).
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3 Resultados e discussdes

Existe um nimero crescente de pesquisas na area da educacédo que vem
destacando que o preconceito e a discriminacéo fazem parte — infelizmente — da
realidade de muitas criancas, jovens e adultos que frequentam o patio da escola.
Inclusive, é possivel observar que as praticas discriminatérias estdo presentes
em todas as etapas e modalidades de ensino, desde o ambiente da educacéo
infantil, passando pelo ensino fundamental, tornando-se ainda mais acentuadas
no ensino médio (Rodrigues; Silva, 2021).

Diante da constatacdo desse cenario, torna-se imperativo dedicar um
tempo a discussdes e reflexbes no ambito académico que abordam as
repercussdes das relacbes étnico-raciais dentro do ambiente escolar e, por
consequéncia, no processo de ensino-aprendizagem.

Nota-se que a abordagem do tema € ampla, vasta e viabiliza a realizacéo
de muitas aproximacdes da educacéo — como algo de construgao coletiva — com
as relagdes étnico-raciais. As agdes realizadas devem contar com a “interagcédo
de professores e estudantes, levando-se em consideracdo as suas experiéncias
de vida’ (Rodrigues; Silva, 2021, p. 5). Isso possibilita que as trocas e as
experiéncias educativas sejam fomentadas por praticas retroalimentadas por
principios antirracistas (Trancoso; Lucas; Pinto, 2022).

A presente abordagem contara com o aporte tedrico de autores canones
gue se dedicam a abordagem da tematica, de artigos encontrados em um
levantamento de dados realizado no site de busca SciELO e de periddicos

académicos. Os catorze textos consultados estéo listados na tabela a seguir.
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Tabela 1 — Artigos que compdem a Revisao Integrativa da Literatura (2008-2022)

ANO TITULO AUTOR REVISTA VINCULACAO QUALIS

Didatica, interculturalidade e | CANDAU, Vera Programa de Pés-Graduagédo em

2020 formacgao de professores: Maria Ferréo. Revista Cocar Educacéo da Universidade do Estado do Al
desafios atuais Para
Ser professor/a hoje: novos CANDAU, Vera Escola de Humanidades da Pontificia

2014 confrontos entre saberes, Maria Ferrao. Educacéo Universidade Catolica do Rio Grande do Al
culturas e praticas Sul (PUC-RS)

2020 Diversidade cultural e CARVALHO,
relacdes étnico-raciais na Guilherme Paiva | Revista Programa de Pos-Graduacao em A3
educacao de; SILVA, Contrapontos Educacgéo da Univali

Eliane Anselmo
da.

2017 A coordenagédo pedagdgica, CATANANTE, Universidade Federal do Parana
a formacao continuada e a Bartolina Educar em Revista Al
diversidade étnico-racial: um | Ramalho; DIAS,
desafio Lucimar Rosa.

2008 Diversidade étnico-racial: por | GOMES, Nilma Escola de Formagéao (Esforce) da
um projeto educativo Lino. Revista Retratos Confederacédo Nacional dos A2
emancipatério da Escola Trabalhadores em Educacgéo (CNTE)

2020 Relagbes étnico-raciais como | LOPES, Tania Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
objeto de formacéo Aparecida; Em Favor de Indigenas da Universidade Federal do Bl
continuada em escola publica | SILVA, Wilker Igualdade Racial Acre (Neabi/Ufac)
no estado do Parand: pratica | Solidade da.
docente e o descolonizar do
cotidiano escolar

2020 Diversidade étnico-racial, MARTINS, Programa de Pés-Graduagdo em A2
formacdo e trabalho docente: | Elcimar Simé&o; | Educacdo em Educacao da Universidade Federal de
(as)simetrias do tempo PIMENTA, Perspectiva Vicosa

presente

Selma Garrido.

Revista Educacéo Online, Rio de Janeiro, v. 19, n.47, set./dez. 2024, p. 1-18



ANO TITULO AUTOR REVISTA VINCULACAO QUALIS
MELGACO,
2020 Educacéo das relagbes Paulo Henrique | Revista Préaxis Programa de Pés-Graduagéo em A2
étnico-raciais: reflexdes Maia; BRITO, Educacional Educacéo (PPGEd), da Universidade
sobre uma formagao José Eustaquio Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb).
continuada na perspectiva de | de; SILVA,
docentes Santuza Amorim
da.
Legislacdo educacional e RODRIGUES, Programa de Pés-graduacéo em
2020 formacao docente para a Leandra @rquivo Brasileiro | Educacgéo, da Pontificia Universidade Bl
educacdo das relacdes Aparecida de Educacéo Catdlica de Minas Gerais
étnico-raciais Mendes dos
Santos et. al.
Didéticas das relacdes RODRIGUES, Programa de Pés-graduacéo em
2021 étnico-raciais: contribuicbes | Tatiane Roteiro Educacéo (PPGEd), da Universidade do Bl
propositivas para a formacdo | Cosentino; Oeste de Santa Catarina (Unoesc),
inicial de professores SILVA, Ayodele
Floriano.
Ensino de histéria e cultura
2020 afro-brasileira e africana— 0 | SABALLA, Revista Educacdo | Programa de Pés-graduagédo em A4

papel da extenséo
universitaria na formacao
continuada de professores
em interface com a
implementacgé&o da Lei
Federal n° 10.639/2003: por
uma Educacdo Antirracista

Viviane Adriana.

e Politicas em
Debate

Educacéo da Universidade Federal de
Uberlandia.
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ANO TITULO AUTOR REVISTA VINCULACAO QUALIS
SIQUEIRA,
Formagédo em educacdo das | Yamilia de Revista Eletrbnica | Universidade Catélica de Santos A4
2020 relacdes étnico-raciais: Paula; DIAS, Pesquiseduca (Unisantos)
dialogando sobre praticas lone Aparecida
educativas Duarte Santos;
AMORIM,
Cleyde
Rodrigues.
2022 TRANCOSO,
Formacéao de professores: Joelma dos Revista Teias Programa de P6s-Graduacao em A2
(re)construindo sentidos e Santos Rocha; Educacéo — ProPEd/UERJ
fazeres na educacao para as | LUCAS, Juliana
relacbes étnico-raciais Melo Rodrigues;
PINTO, Antonio
Henrique.
2022 O mundo e a diversidade: MUNANGA, Estudos Instituto de Estudos Avancados da A2
questdes em debate Kabengele. Avancados Universidade de Sao Paulo (USP)

Fonte: Elaboragéo propria.
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As literaturas encontradas apontaram para a necessidade de encontrar
meios de superar as questdes ligadas ao preconceito e as diversas formas de
discriminacao, principalmente, na escola. Encontrou-se na ideia da construcéo
de uma pedagogia antirracista como uma forma eficiente de enfrentar esse
problema. Nela, as praticas pedagodgicas costumam ter como principio “a
valorizacéo das culturas dos povos tradicionais e o combate as diversas praticas
discriminatorias” (Martins; Pimenta, 2020, p. 1).

Freire (2016) sempre esteve um passo a frente de seu tempo, quando
dizia que a educacdo era um remédio eficaz para a cura das mazelas da
sociedade. Essa € uma das esperancas para alcancar a mudanca do mundo, do
status quo e, como consequéncia, das pessoas que nele habitam/atuam.

Em seus ideais, a educacdo também surge como a via para alcancar a
transformacdo desse cenario que da legitimidade ao curriculo colonizado,
marcado por concepgdes racistas, eugenistas e pelo mito de democracia racial,
gue segregam, excluem e ignoram a identidade multicultural do pais. Para o
educador, essa logica excludente pode ser superada com uma prética docente
constituida de “permanente agao transformadora da realidade” (Freire, 2016, p.
154).

O debate sobre a necessidade de uma educacédo antirracista deve ser
atravessado pelo tema “da diversidade e do reconhecimento das diferengas que
faz parte da pauta atual de discusséo de todos os paises do mundo”. Algo que
impulsiona o questionamento dos curriculos colonizados e a elaboracédo de
propostas de ensino que possibilitem aos estudantes a experimentagdo de novas
formas de ser, sentir e estar no mundo (Munanga, 2022, p. 117).

O autor ainda destaca que o trafico de africanos é um evento da histéria
da humanidade que ndo pode ser mudado, mas que ainda reflete nos dias atuais
e produz efeitos perversos para os “descendentes de povos, etnias, culturas e
linguas diversas” (Munanga, 2022, p. 117).

O fato é que a colonizagéao foi um aspecto que marcou as “relacdes entre
comunidades e pessoas” (Munanga, 2022, p. 117). Um exemplo disso é a
significacdo distorcida dada as culturas africanas, indigenas e afro-brasileiras
nos livros didaticos. Elas séo identidades culturais que fogem do modelo

eurocéntrico, e essa desvaloriza¢&o ocorre porque a historia sempre foi contada
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pelo olhar do opressor e a partir da narrativa dos colonizadores (Carvalho; Silva,
2020).

Esses grupos étnicos foram, durante séculos, silenciados como
produtores de conhecimento pela historia oficial do pais (Arroyo, 2013). Candau
(2014, p. 38) considera que a desigualdade racial no Brasil foi forjada em ideais
gue ignoram a presenca dos indigenas e afrodescendentes em varios setores
sociais, em discursos marcados pela negacao de pertencimento e da diversidade
cultural. Isso resultou na falta de consciéncia da populagdo a respeito “dos
processos de hibridizagao” ocorridos no pais.

Compreende-se que a diversidade é uma das caracteristicas do caldo
cultural que forma o pais, e 0 seu reconhecimento se torna um exercicio
fundamental, principalmente, para os professores, que exercem o papel de
agente sociocultural dentro de uma acéo dialogica de partilha, fala e escuta. E
nitido que suas ac¢des possuem grande implicacdes para o enfrentamento de
guestdes da atualidade. Entende-se que a postura do professor pode “contribuir
para que a escola seja reinventada e se afirme como um locus privilegiado de
formacédo de novas identidades e mentalidades (...)"” (Candau, 2014, p. 41).

Em tese, € preciso desenvolver uma visdo mais apurada a respeito da
discriminagéo racial no Brasil e obter uma postura mais critica dentro de sala de
aula. Esse processo passa pela tomada de consciéncia das questbes étnico-
raciais e o respeito a diversidade. Esse é um caminho que coloca a
conscientizacdo na prateleira de compromisso historico.

Freire (2016, p. 15) sugere que a consciéncia permite que o individuo
tenha um olhar critico da histéria, isso faz com “que os homens assumam o papel
de sujeitos que fazem e refazem o mundo”.

A educacdo das relacBes étnico-raciais exige a observacdo das
complexidades e singularidades que atravessam esse contexto. O que deve
passar pela tessitura de consideragdes “ndo somente quanto ao cumprimento da
ementa de saberes, mas também pela producdo de sentidos e seus
desdobramentos no contexto de sala de aula” (Trancoso; Lucas; Pinto, 2022, p.
116).
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Entdo, o ato educativo pode ser um elemento que contribui para a
diminuicdo do fenbmeno da exclusdo social e do preconceito, problemas que
ainda prevalecem nas relacfes estabelecidas no século XXI.

Freire (1996, p.60) destaca a dialogicidade como um elemento
fundamental para que os individuos aprendam e se desenvolvam "na diferencga,
sobretudo, no respeito a ela". Nesse sentido, € possivel afirmar que a escola nédo
pode ser indiferente a questdo da identidade étnico-racial, pois a forma como
esse tema é tratado dentro de suas paredes reflete o grau de respeito,
valorizag@o e compreensdo das raizes de seus estudantes. Além disso, isso se
relaciona aos significados atribuidos as trocas e ao compartiihamento de
experiéncias, bem como a maneira como os saberes trazidos pelos alunos sao
integrados aos conteudos pedagdgicos (Freire, 1996).

As politicas afirmativas podem ser uma forma valiosa de reparar dividas
histéricas e resgatar a “autoestima, da autonomia e das imagens distorcidas”.
Isso significa que, para lidar com as questdes étnico-raciais, 0 professor precisa
“adquirir competéncias novas para lidar com novas situacdes apresentadas em
sala de aula” (Carvalho; Silva, 2020, p. 214). E necessario que ele deixe o “lugar
do sentir para também agir no mundo” (Trancoso; Lucas; Pinto, 2022, p. 124-
125).

Nao tem como ignorar o fato de que os conflitos/lutas sociais —
principalmente, do movimento negro - atravessam 0s processos escolares. E
algo que exige a elaboracao de diretrizes, leis e bases que busquem, de alguma
forma, se desvencilhar do colonialismo que perdurou durante séculos no cenario
educacional do pais.

Compreende-se que a presenca da cultura africana, afro-brasileira e
indigena nos curriculos escolares foi um marco histérico, um passo importante
para considerar as inUmeras territorialidades e a diversidade étnico-racial que
formou o povo brasileiro (Trancoso; Lucas; Pinto, 2022; Rodrigues; Silva, 2021,
Saballa, 2020).

A Tabela 2 mostra as mudancas normativas encontradas nos textos
consultados e que determinaram o ensino de histéria e da cultura afro-brasileira,
africana e indigena em todos os niveis de ensino brasileiro. Isso abriu

precedentes para a construcdo de um campo tedérico a respeito do curriculo, em
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gue a formacao de professores surge como um fator que ajuda a lidar com a

diversidade étnico-racial e encontrar formas de potencializar a luta contra o

racismo dentro da escola (Rodrigues; Silva, 2021; Saballa, 2020; Siqueira; Dias;
Amorim, 2020).

Tabela 2 - Leis/Normas citadas

elas literaturas consultadas

ANO

LEI/NORMA

DESCRICAO

2003

Lei n® 10.639/2003

Alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996),
instituindo a obrigatoriedade, no ensino fundamental
e médio das escolas publicas e particulares, o ensino
de histéria e cultura e afro-brasileira e africana.

2004

Resolucéo CNE/CP
n° 01/2004

Sancionada pelo Conselho Nacional de Educacédo
(CNE) e institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacao das relagdes étnico-raciais e para o
ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana.
A Resolucéo esta fundamentada no Parecer CNE/CP
n° 03/2004.

2004

Parecer do CNE
2/2004

Orienta a qualificagdo de professores em diferentes
areas de conhecimento, com formacéo para lidar com
as tensas relacbes produzidas pelo racismo e
discriminagbes. O documento ressalta ainda a
necessidade de investimento no processo de
formacéo de professores, além de sélida formacao na
area especifica, mas que esses profissionais tenham
também formac&o para compreender a importancia
das questbes relacionadas a diversidade étnico-
racial, sobretudo para criar estratégias pedagoégicas
gue possam auxiliar a reeducé-las.

2004

Parecer CNE/CP
3/2004.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacao das rela¢des étnico-raciais e para o ensino
de histéria e cultura afro-brasileira e africana.

2008

Lei n® 11.645/2008

Altera a Lei n° 10.639/2003 e passou a incluir a
histéria e cultura dos povos indigenas brasileiros.

2009

Resolucéao n.
17/05/2009

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil (Dcnei) e torna a diversidade
étnico-racial como parte dos principios educativos.
Também orienta a elaboracdo, planejamento,
execucdo e na avaliagdo das propostas pedagdgicas
(art. 6°) e curriculares para esta etapa.

2009

Decreto n° 6755/2009

Institui a Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacédo Basica no
ambito do Ministério da Educagéo, criando as
Diretorias de Educacgédo Basica Presencial (DEB) e de
Educacdo a Distancia (DED) da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes).
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ANO LEI/NORMA DESCRICAO

Resolugdo CNE/CEB | Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
2010 n° 4, de 13/07/2010 | as etapas e modalidades da educacdo basica. O
documento também destaca a importancia da
valorizagdo dos profissionais da educagdo com a
oferta de um programa de formacé&o continuada. Além
disso, as unidades educacionais precisam
desenvolver uma pedagogia que respeite as
especificidades étnico-culturais dos alunos.

2015 | Resolugdo CNE/CP n° | Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
2 de 01/07/2015 Formacéo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacéo Basica.
A resolucgéo prevé avalorizagéo da diversidade étnico-
racial e faz orientacdes para a insercdo de tematicas
nos cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda

licenciatura.
2019 Resolucdo CNE n. 2 | Revoga as diretrizes de 2015 e define as Diretrizes
de 20/12/2019 Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de

Professores para a Educacao Basica e instituiu a Base
Nacional Comum para a Formagéo Inicial de
Professores da Educacao Bésica.

Fonte: Levantamento de dados. Elabora¢éo prépria

A observacéo das leis/normas apontam para a promog¢ao de discussoes
e estudos sobre a perspectiva decolonial do curriculo presente nas escolas. Da
mesma maneira, a formacédo docente colabora para a efetiva valorizagcdo da
pluralidade nas disciplinas obrigatorias (historia, ciéncias, geografia, matemaética,
artes, literatura etc.).

Entende-se que a abordagem critica da visdo colonizadora, em relacéo
as herancas culturais africanas e indigenas e dos conteudos trabalhados nas
disciplinas, deve viabilizar o empoderamento racial dos alunos, promovendo a
reflexdo sobre os aspectos que atravessam a formacédo identitaria desses
sujeitos. Isso ocorre, em especial, na vida de criangas que muitas vezes séo
“excluidas dos espagos escolares e considerados menos aptos ou com alguma
dificuldade de aprendizagem” (Trancoso; Lucas; Pinto, 2022, p. 120).

A proposta de uma pedagogia decolonial (art. 262, Ldben) exige um
processo continuo de transformacéo da pratica e uma formagéo que permita a
valorizagédo da diversidade dentro da sala de aula. Isso exige que o professor
seja capaz de refletir sobre os problemas que aparecem no cotidiano escolar, da
mesma maneira como ocorre com as agdes desenvolvidas e o trabalho realizado

com os alunos. Sobre isso, Martins e Pimenta (2020, p. 7) sugerem que
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A reflexdo continua das praticas pedagogicas favorece a
identificacdo de possiveis entraves e aponta caminhos para a
superacdo. Nao é um ato individual, é uma pratica coletiva (...)
com vistas a um processo de ensino e aprendizagem libertador,
gue dialoga com a teoria e amplia o conhecimento individual e
coletivo.

A educacdo plural e inclusiva exige a aquisicdo de uma postura critica,
gue, por sua vez, é revelada pelo modo de “pensar, fazer e pensar sobre o fazer”
dos professores a respeito das “implicagdes raciais e identitarias que afetaram
as suas proéprias aulas” (Trancoso; Lucas; Pinto, 2022, p. 124).

Nota-se que a auséncia de debates que se dediquem a compreenséao do
lugar da formagdo, para que o trabalho pedagdgico esteja de acordo com a
diversidade étnico-racial, faz com que ocorra “a manutengéo do uso do senso
comum no exercicio docente, inviabiliza uma agao voltada a criticidade” (Lopes;
Silva, 2020, p. 208).

Aqui, a formacéao dos professores se torna uma importante questao a ser
discutida, fundamental para uma reflexdo critica da pratica. Segundo Freire
(1996, p. 39), 0 pensamento critico do professor a respeito da pratica usada hoje
ou ontem é o que permite a melhora da “préxima pratica”.

Nesse sentido, 0 ambiente escolar, principalmente o publico, passou a ter
o devido lugar de destaque na construgcao de representacdes positivas e de um
novo olhar sobre a formacdo sécio-histérico-cultural do povo brasileiro. A
intencdo deve ser que a educagao seja pautada pelo “respeito a diversidade
como parte de uma formagao cidadad” (Gomes, 2008, p. 96).

Entdo, a escola passa a ter um papel fundamental na oferta de uma
educacdo que nutra a autoestima dos alunos, afastada de crencas, estere6tipos
e valores que alimentam o preconceito e a discriminagdo. Além disso, ela deve

permitir qgue todos os alunos tenham a consciéncia sobre

(...) a existéncia de um lado da histéria que por séculos nos foi
negada; afinal, (...) é pela educacdo que podemos formar
individuos que ndo reproduzam o preconceito racial, pois o
individuo ndo nasce racista, torna-se racista a partir do processo
de socializagao. (Siqueira; Dias; Amorim, 2020, p. 632)

Dessa forma, o curriculo oferecido nas escolas tem o seu diferencial, pois
os conteudos disciplinares pautados em modelos hegemonicos ndo permitem a

consideracgéo da diversidade sociorracial dos alunos. Isso faz com que atematica
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seja tratada em grande parte do calendario escolar em datas comemorativas
(folclore, dia dos povos indigenas, abolicdo da escravatura etc.) ou ho més de
novembro, quando se comemora o Dia da Consciéncia Negra (Trancoso; Lucas;
Pinto, 2022; Siqueira; Dias; Amorim, 2020).

Munanga (2005, p.146) entende que essa abordagem esporadica do tema
em datas comemorativas representa uma Vvisdo reducionista da
multiculturalidade no ensino, respaldada pela “crenca de que a fungao da escola
esta reduzida a transmissdo dos conteudos historicamente acumulados, como
se estes pudessem ser trabalhados de maneira desvinculada da realidade social
brasileira”.

Apesar da diversidade étnico-racial ter o respaldo legal para a abordagem
pedagdgica e de conscientizagdo, ela também deve ser uma das prerrogativas
de programas de formacao (inicial e continuada) dos professores.

Compreende-se que as praticas emancipatérias no ambiente escolar
devem ir além de uma vis&o legalista. E essencial reconhecer a |Educacéo para
as RelagcBes Etnico-Raciais (Erer) como um meio de fortalecer os processos
educativos. Dessa forma, o professor se torna um agente propulsor do respeito
adiversidade étnica, atendendo as demandas de um curriculo que visa a superar
as desigualdades e o preconceito.

Em outras palavras: a “sua ag&o implica em reconhecer que 0s sujeitos
da escola séo diversos e que estdo imersos em uma sociedade que costuma
valorizar determinadas marcas de pertencimento” (Catanante; Dias, 2017,
p.107).

A Erer prepara e qualifica os professores para a realizagao de um trabalho
pautado no desenvolvimento de mecanismos que valorizem a diversidade no
contexto escolar, legitimando e oferecendo uma representatividade positiva a
populacdo que frequenta as salas de aula (Siqueira; Dias; Amorim, 2020;
Rodrigues, 2020).

A formacao continuada de professores proporciona a reflexdo sobre as
préticas educativas aplicadas e tem como referéncia o préprio ambiente de
trabalho e a troca de experiéncia com os pares. Isso podera dar condicdes ao

professor “de realizar com qualidade suas atribuigbes, ndo somente através de
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sua experiéncia, mas também seus estudos, leituras e reflexbes” (Catanante;
Dias, 2017, p. 108).

Nesse caminho, o processo formativo do professor passa a ser construido
pela pratica, no exercicio do curriculo que é vivido e experienciado todos os dias
no chao da escola. Entdo, a dindmica do fazer pedagogico se torna inconstante,
desafiadora, visto que surge no convivio da rotina escolar.

Para Freire (1993, p. 19), € na vivéncia da escola, que os professores se
tornam capazes de se transformar e se reinventar. Eles passam a ser: “(...)
capazes de dizer o mundo, de conhecer, de ensinar o aprendido e de aprender
o ensinado, refazendo o aprendido, melhorando o ensinar”.

A reflexdo critica das praticas pedagodgicas escolhidas e o
guestionamento do conteudo proposto pelo curriculo devem ser direcionados
para o rompimento com o mito da democracia racial, a branquitude normativa e
a visibilidade permitida, ditados pelo discurso colonialista. Assim, é possivel ao
professor adquirir outros olhares enquanto sujeito politico sobre o que é
educacdo e a necessidade de compreender os fenbmenos sociais que
fomentaram a padronizacdo cultural, resultando em préticas racistas,
xenofobicas etc. (Melgago; Brito; Silva, 2020).

Para Demo (1998, p. 176), a educacédo € um elemento que permite a
abertura de portas e amplia o horizonte do sujeito, com a oferta de mais
oportunidades, assim “como é capaz de promover um sujeito apto a fazer-se

oportunidade”.

4 Consideracdes finais

Em tese, a escola deve ser um ambiente para todos, de convivio
harmoénico e de respeito as diferencas. O que se observa nesse cenario é o
inverso, principalmente, em escolas publicas, onde surgem brigas e conflitos por
conta de atitudes inadequadas, alimentadas pelo preconceito e discriminacgao.

Portanto, surge a necessidade da constru¢céo de um curriculo decolonial,
afastado do discurso e de uma pedagogia antirracista, que seja colocado em
contraponto a uma branquitude normativa que herdou benesses de relacfes

sociais fomentadas pelo periodo colonialista.
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Essa desigualdade pode ser observada quando se percebe que os
brancos ocupam cargos com elevador status social (juiz, procurador, meédico
etc.), e 0s negros estdo sempre ocupando postos para servirem outras pessoas
(garcom, faxineiro, entregador, etc.). Isso ocorre porque, durante muito tempo,
foi disseminado no ideario social uma suposta democracia racial (ainda ha quem
acredite que ndo existe racismo no pais), servindo para o silenciamento de
minorias em prol da manutencéo do privilégio branco.

E preciso estar preparado para lidar com essas questdes dentro dos
muros da escola, e aformacao pode ajudar os professores a acompanharem as
mudancas que ocorrem na educacdo brasileira, especialmente, no que diz
respeito ao atendimento das leis que determinam a inclusdo de temas étnico-
raciais e a valorizac&o da diversidade cultural.

Os resultados encontrados no estudo demonstram a importancia da
formacédo (inicial e continuada) para a viabilidade de mudancas das praticas
utilizadas em salas de aula, possibilitando a reflexdo com-e-na a¢éo sobre as
formas de se conceber a educacéo e o curriculo aplicado.

A formacdo deve ser a aposta principal das escolas, para que esses
alunos se sintam merecedores de estarem na sala de aula e para o
desenvolvimento de uma otica sociocultural que coloca os professores no papel

de agentes transformadores da realidade escolar.
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