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Resumo

Este estudo analisa os sentidos de motivacao, para alunos do ensino médio, sobre o
pluralismo didatico em aulas de biologia. O objetivo foi compreender como a
motivagédo discente pode ser afetada por essa pluralidade de atividades. Para isso,
foi realizada uma pesquisa-agdo, com seis alunos, em 21 encontros, em que as
informacdes foram coletadas mediante questionarios, registros sobre cada atividade
e observacdo das aulas. Com este trabalho, compreendeu-se que a motivacao nao
estd desconectada de um objetivo, podendo haver discordancia entre as metas do
professor e as metas dos alunos, ponto crucial no entendimento do cenario
educativo do ensino médio atual. Nesse intuito, € necessario o planejamento
educacional, em consonancia com a realidade em que os alunos estdo inseridos.
Avaliamos que houve motivacdo discente com a pluralidade didatica, porém,
destacamos que essa motivacao foi alcancada por meio da variacao de estratégias e
pelo ambiente social estabelecido nessas aulas. Assim, podemos concluir que a
motivacdo ndo € inata, mas, sim, uma construcdo subjetiva dos sujeitos envolvidos
nesse cenario.
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Abstract

This study examines the senses of motivation for high school students about the
didactic pluralism in biology classes. Our objective was to understand how student
motivation can be affected by such plurality of activities. For this, it has been carried
out an action research with six students in 21 meetings, in which information was
collected through questionnaires, records of each activity, and observation of
classes. With this work, we have understood that the motivation is not unconnected
from a goal, and there may be disagreement between the teacher's goals and the
student’'s ones, crucial point in understanding the educational scenario of the current
high school. To this end, there is a need of educational planning in line with the
reality in which students are entered. We assess that there was student motivation
with the didactic plurality, but we emphasize that this motivation was achieved by
varying strategies and also by the social environment established in these classes.
Thus, we conclude that the motivation is not innate, but rather a subjective
construction of the subjects involved in this scenario.

Keywords: Motivation, Didactic pluralism, Biology teaching

1. Parainicio de conversa

A biologia ainda pode ser vista por alguns alunos como uma disciplina
“decorativa”, com conteldos a serem memorizados, e essa Otica pode levar a
desmotivacdo dos alunos. Os procedimentos de ensino precisam estar em sintonia
com os objetivos da educacédo que se almeja, e, nos tempos atuais, a exposicao do
conteudo para memorizacdo ndo tem atendido as expectativas discentes. O objetivo
do ensino de ciéncias é formar o cidadao alfabetizado cientificamente, que utilize os
conhecimentos obtidos para compreender melhor o mundo ao seu redor e participar
em seu meio social, tomando decisdes em seu cotidiano sobre as situacdes que lhe
afetam (MARANDINO, SELLES e FERREIRA, 2009).

Entendemos que o trabalho formativo do professor demanda estratégias de
ensino diversificadas, tanto para atender as diferencas individuais no processo de
aprendizagem, como para contribuir para a motivacdo dos alunos. No entanto, no
dia a dia, pode ser que ambos, professor e aluno, sejam omissOs ou permissivos, um
em relacdo a postura do outro. Os professores, preocupados com a aparente falta de
interesse dos alunos em estudar a sua area do conhecimento, muitas vezes, s&o
levados a um descontentamento com a sua pratica pedagdégica. Os alunos, por sua
vez, mostram-se insatisfeitos com a acomodacao gerada pela abordagem tradicional

das aulas, o que acaba influenciando na maneira como estudam biologia.
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Segundo Bordenave e Pereira (1989), um professor dito “tradicional’” tem a
exposicado oral como Unica forma de ensinar e, assim, ndo passa pelo dilema de
escolher outra forma de trabalhar o conteddo com a turma. Em contrapartida, o que
os autores denominam de professor “moderno” vé nas escolhas das suas atividades
de ensino, uma importante etapa da sua praxis educativa.

O comprometimento com a pratica educativa pressupde uma permanente
busca por alternativas pedagogicas para estabelecer um processo formativo mais
efetivo, e ndo apenas informativo. Disso surge o questionamento: a diversificagao de
estratégias didaticas € um fator de motivacéo discente nas aulas de biologia?

Este estudo teve como objetivo analisar se uma proposta didatica pluralista,
no ensino de biologia, revela-se motivadora, na opinido de alunos concluintes do
ensino médio. A pesquisa-acao foi o procedimento metodolégico escolhido para
conduzir a pesquisa, ao propor diferentes atividades e discutir, junto aos alunos,
como cada estratégia contribuiu para a motivacdo nas aulas de biologia e, por fim,

analisar a relacao entre a diversificacdo de atividades e a motivacao discente.

2. Reflexdes sobre ensino de ciéncias e (des)motivacao

Segundo Krasilchik (2008), o ensino médio ainda é feito de forma descritiva,
com excesso de uma terminologia sem vinculagdo com a analise do funcionamento
das estruturas, o que contribui para reforcar um ensino tedérico, enciclopédico, que
estimula a passividade dos alunos. Para essa autora, “a biologia pode ser uma das
disciplinas relevantes e merecedoras da atencdo dos alunos, ou uma das disciplinas
mais insignificantes e pouco atraentes, dependo do que for ensinado e de como isSso
for feito” (2008, p.11).

A maneira como o professor vai ensinar afeta a motivacdo dos alunos, e,

segundo Pozo e Crespo (2009, p. 40),

Para muitos professores dos anos finais dos ensinos fundamental e médio, este
(como motivar os alunos) é o principal problema que enfrentam. Os alunos ndo estéo
interessados na ciéncia, ndo querem se esforcar nem estudar e, por conseguinte,
dado que aprender ciéncia é um trabalho intelectual complexo e exigente, fracassam.
Nao ha duvida que esse € um diagnostico certeiro, uma vez que a motivacao € um
dos problemas mais graves do aprendizado em quase todas as areas, ndo apenas
em ciéncias.
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Acreditamos que o ensino de biologia requer uma postura critica de
professores e alunos, possibilitando a compreensédo da ciéncia como um processo
que exige uma postura reflexiva diante do conhecimento a ser aprendido. Dessa
maneira, o estudo dessa disciplina deve contribuir para a formacao de alunos criticos
e reflexivos, cientes de que os conhecimentos que estdo adquirindo sdo necessarios
para sua tomada de decisao, nas diversas situagcdes que possam encontrar na vida.

A medida que o aluno consegue fazer relacdes entre os conceitos e realidade,
aprender a aplicar o conhecimento em diferentes questdes, dentro ou fora da escola,
sabe argumentar expondo seu ponto de vista, percebe-se que houve qualidade
nessa aprendizagem (KRASILCHIK, 2004). Assim, esse aluno podera se posicionar
na sociedade enquanto cidaddo critico e consciente. Para que essa qualidade na
aprendizagem seja alcancada diante das singularidades discentes, € importante que
o docente trabalhe o maior nimero de vias que permitam 0 apoio aos alunos,
fazendo-o de maneira tal, que o processo de ensino e aprendizagem seja favorecido
(ASTOLFI & DEVELAY, 2011). Sendo assim, a reflexdo docente no planejamento
dos procedimentos metodolégicos deve se apoiar na utilizacdo de diferentes
modalidades didaticas, ou seja, em um pluralismo didatico.

Em se tratando de pratica de ensino, 0 que se observa € que ‘muitos
professores brasileiros acreditam que a aula expositiva é a Unica estratégia de
ensino” (SELBACH, 2010, p. 84), o que representa uma forma de padronizacado do
processo de ensino, ndo condizente com a heterogeneidade de alunos em sala de
aula. O pluralismo didatico questiona essa uniformizacéo e se aproxima da realidade
escolar, entendendo que “quanto mais variado e rico for o meio intelectual,
metodologico ou didatico fornecido pelo professor, maiores condicdes ele tera de
desenvolver uma aprendizagem significativa na maioria de seus alunos” (LABURU;
ARRUDA; NARDI, 2003, p. 258).

O problema pode ndo ser a aula expositiva como estratégia de ensino, mas a
predominancia ou quase exclusividade dela, em detrimento das outras
possibilidades de atividades didéaticas. Segundo Selbach (2010), uma aula expositiva
que leva o aluno a construcdo de saberes agrega qualidade, mas, quando o
professor negligencia outras situacdes de aprendizagem, a exposi¢cdo se torna

repetitiva e desinteressante.
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A pluralidade de atividades pode ser um caminho para proporcionar interesse
nas aulas, com maior motivacado nos alunos. Porém, a diversificacdo das estratégias
ndo € sO para motivar, mas para estimular varias capacidades necessarias a
formacdo do cidadao, como, por exemplo, trabalhar em grupo, saber argumentar,
entre outras: “Qualquer curso deve incluir uma diversidade de modalidades
didéticas, pois cada situacdo exige uma solucdo prépria: além do que a variacao de
atividades pode atrair e interessar os alunos, atendendo as diferencas individuais”
(KRASILCHIK, 2008, p. 77).

A palavra motivacdo, segundo Boruchovitch e Bzuneck (2009), tem sua
génese etimoldgica no latim movere dando origem ao termo motivo. Assim, é
derivada do verbo motivar e se refere ao motivo, aquilo que move a pessoa, que a
faz entrar em acdo e a impulsiona para algum objetivo. Na escola, € perceptivel que
professores e alunos se culpam mutuamente por possiveis desmotivacdes para
estudar, como se pode observar em Covington (2004 apud ALMEIDA 2012, p. 14):

[...] muitos alunos atribuem seus problemas motivacionais aos comportamentos do
professor e a escola em geral, na expectativa de que professores sejam agentes
ativos de sua aprendizagem. E, por outro lado, professores atribuem as dificuldades
motivacionais em sala de aula aos proprios alunos, esperando que eles sejam
interessados, autorregulados, que tenham energia para a busca de conhecimento e
responsabilidades pela sua propria motivacdo. Neste sentido, parece haver conflito
entre alunos, que chegam com certas expectativas, e professores, que esperam
deles comportamentos diferentes daqueles que, em geral, eles manifestam.

Como consequéncia desse desencontro, ambos o0s lados continuam
justificando seus comportamentos. Os professores, atribuindo aos alunos a
responsabilidade pela falta de motivacdo, e os alunos, atribuindo aos professores e
a escola a responsabilidade por motiva-los (ALMEIDA, 2012).

Pozo e Crespo (2009, p. 40) afirmam que a motivacdo € uma via de mao
dupla, pois “os alunos ndao aprendem porque ndo estdo motivados, mas, por sua
vez, ndo estdo motivados porque nao aprendem”; nesses termos, aprendizagem e
motivacdo parecem estabelecer uma relagcdo de retroalimentacdo, em que a
precariedade de uma tem efeito similar na outra.

Segundo Galand e Bourgeois (2011), a motivacao dos alunos se expressa por
meio de diversos fendbmeno,s como o esforco pelas tarefas, a perseveranca nos

estudos, o interesse pela escola, reacdes afetivas como ansiedade, vergonha,
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orgulho, entre outras. Dessa forma, “situagdes de aprendizagem n&o apresentam
apenas situagfes cognitivas para o aluno, mas também situacbes afetivas de
valorizagao da prépria imagem” (GALAND; BOURGEOQIS, 2011, p.67).

Selbach (2010) menciona que a curiosidade é a génese das ciéncias, pois,
sem “curiosidade nao haveria investigacao, e sem investigacéo, jamais se chegaria a
ciéncia” (p. 30). Como o aluno € um sujeito curioso, o professor moderno deve
buscar fazer do seu aluno um cacador de curiosidades. Outro aspecto que pode
contribuir para a motivagdo do aluno é a relacdo que o professor estabelece com o
gue existe de concreto, proximo a realidade do aluno.

As consideracdes anteriores sobre a questdo da (des)motivacdo e 0 ensino
de ciéncias podem conduzir a uma complexa rede de andlises e reflexdes sobre a
motivacdo na educagao. Isso porque o “aprendizado requer continuidade, pratica e
esforco, € necessario ter motivos para se esforcar, € necessario (na etimologia da
palavra motivagcédo) mobilizar-se para o aprendizado” (POZO; CRESPO, 2009, p. 40).
O professor busca tirar o aluno de uma suposta posicdo passiva, de comodidade,
em que apenas espera que o conhecimento venha até ele.

Segundo Laburd, Arruda e Nardi (2003), os alunos variam em suas
motivacOes e preferéncias, no que diz respeito ao estilo ou modo de aprender, e
mesmo na sua relagcdo com o conhecimento. Entdo, a padronizacdo de uma pratica
docente acaba privilegiando um estilo de aprendizagem em detrimento dos demais
(estilos) possivelmente encontrados em uma turma. Além disso, a relacdo que o
professor estabelece com os seus alunos € algo relevante, pois o professor nao
pode mais acreditar que o seu papel se resume a entrar na sala de aula, ministrar o
seu conteudo e desconsiderar o contexto historico-social dos alunos, assim como as
suas singularidades e afetividades. Considerar esses aspectos € preocupar-se em
estabelecer qualidade na relacao professor-aluno.

Segundo Krasilchik (2008), o professor deve explorar diferentes modalidades
didaticas, uma vez que cada situacdo de ensino exige uma solucdo propria; com
isso, pode proporcionar maior interesse e motivacdo dos alunos, atendendo as

diferencas de cada um:

Os estudantes variam em suas motivagoes e preferéncias, no que se refere ao estilo
ou ao modo de aprender, e mesmo na sua relacdo com o conhecimento. Isso sem
mencionar as suas habilidades mentais especfificas, ritmos de aprendizagem, nivel
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de motivacéo e interesse para uma determinada disciplina, persisténcia dedicada a
um problema, experiéncias vividas pelo grupo social a que pertencem. Esses fatores
gue podem vir a ser colocados numa sala de aula, certamente influenciam, entre
outros, a qualidade e a profundidade da aprendizagem, como também a decisdo do
emprego da estratégia metodologica. Portanto, € questionavel uma ac¢ao educacional
baseada num unico estilo didatico, que s6 daria conta das necessidades de um tipo
particular de aluno ou alunos, e ndo de outros. (LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003,
p.251).

Corroborando com as ideias desses autores, sobre as singularidades

discentes, trazemos algumas reflexdes sobre pluralismo didatico.

3. Em pauta, o pluralismo didatico

A concepcao de que cada um aprende de um jeito desvanece-se na pratica
docente (SCARPATO, 2004), pois vemos professores ministrarem aulas sempre do
mesmo jeito, em uma mesma rotina, desconsiderando as singularidades dos alunos.
“O professor precisa estar preparado para entender que cada aluno, cada sala de
aula, cada momento é um desafio complexo e frequentemente imprevisivel’

(LABURU; CARVALHO, 2005, p. 87).

Na relacdo ensino-aprendizagem, ha dinamica, interac&o, didlogo e se propicia a
troca de conhecimentos nos ambitos cognitivos, afetivo e motor entre todos os
participantes desse processo. Na Escola, essa relagdo também apresenta as

7

mesmas caracteristicas: gera vinculo, é interativa, dialégica, propicia a troca etc.

Porém, existe uma diferengca marcante: ndo ha apenas um aprendiz nesse processo,

mas um grupo de trinta pessoas, no minimo, com caracteristicas individuais, em que

cada um aprende de diferentes maneiras e em tempos diferentes. (SCARPATO,

2004, p.18)

A prescricdo de um comportamento Unico para a sala de aula frequentemente
esbarra numa perigosa simplificacdo, causando assim desigualdades quando se
procura padronizar pessoas. Em vez de promover ensino e aprendizagem, pode-se
acabar ignorando a natureza particular do individuo, negligenciando potenciais,
habilidades criativas, o que provavelmente, gera desmotivacdo (LABURU;
CARVALHO, 2005). Por isso, propde-se uma reflexdo sobre a importancia de uma
abordagem metodoldgica pluralista para o ensino das ciéncias, na qual, métodos
variados de ensino poderiam ser usados em sala de aula, tendo em vista os
aspectos de aprendizagem diferenciados de cada sujeito e de cada situagao escolar.

as pessoas nao se comportam de forma homogénea, mas constituem-se no @amago
da diversidade de seus processos psicolégicos, que incluem aspectos cognitivos,
emocionais e habilidades, bem como todo um cenario e contexto que oportunizam
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diferentes sugestdes e formas de aprender. O desafio da escola sempre seré o de
transitar entre a igualdade e a diferenca, entre aquilo que precisa e deve ser igual
para todos e entre aquilo que sé pode ser visto sob o prisma da diversidade.
(TACCA; REY, 2008, p.140-141)

Nesse sentido, a proposta do pluralismo didatico € de dinamizar o ensino, de
forma a atender a todos os alunos e ndo a uma parcela deles, uma vez que cada
aluno, em sua singularidade, por possuir cultura e experiéncias diferenciadas, pode
se identificar melhor com uma atividade educativa do que com outra e pode perceber
diferentes formas de aprender. A préatica pluralista, segundo Laburd, Arruda e Nardi
(2003, p. 256), “é a forma mais eficiente para dar conta dos metamorficos,
complexos e heterogéneos parametros envolvidos com a sala de aula” e se alicerca
na prerrogativa de que ndo existem procedimentos metodoldgicos que satisfacam a
todos os alunos. Todas as estratégias de ensino possuem potencialidades e
limitacbes; a partir disso, apenas a variacdo dessas atividades faria com que o
professor explorasse o que cada uma tem de melhor.

Partindo desse principio, apresentou-se a um grupo de alunos do ensino
médio uma proposta de ensino pluralista, em que também iriamos, professor e
alunos, avaliar a motivacdo envolvida nessas atividades e, quem sabe, analisar
outros sentidos que pudessem se manifestar.

4. O itinerario metodoldgico

A opcdo metodolégica para essa investigacdo foi qualitativa, baseada nos
pressupostos da pesquisa-agdo de Michel Thiollent (2011), procurando uma reflexdo
na acdo, almejando analisar a percepcao discente, através da participacdo e
interacdo dos atores do processo, no caso, 0s alunos e o professor pesquisador.
Isso porque “todo professor, em algum momento da carreira, jA& pensou nas
transformacfes necesséarias para realizar suas aspiracées de ensinar de forma que
os alunos realmente aprendam com prazer” (KRASILCHIK, 2008, p.183).

A pesquisa-acdo possibilita uma “...] imersdo reflexiva consciente do
professor em sua pratica, ou seja, a andlise refletida intencional [...]" (MOLINA,

2007, p.13), orientado pela prépria experiéncia, em busca da transformacédo de seu
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fazer pedagdgico. A possibilidade de tornar o préprio trabalho em acao investigativa
propicia reflexdes sobre os processos educativos propostos.

Essa pesquisa-acéo investigou os sentidos discentes diante do trabalho com
diferentes estratégias didaticas no ensino de biologia, em uma proposta pedagdgica
denominada Atividades Educativas Diversificadas (AED), do ensino médio da Escola
de Aplicacdo da Universidade Federal do Par4 (Eaufpa), I6cus do estudo, em que
0s sujeitos da pesquisa foram seis alunos concluintes do ensino meédio. Esses
alunos participaram voluntariamente desse curso, no turno contrario das suas aulas
regulares. De acordo com essa proposta, a participacdo nessas atividades nao
alteraria as notas dos alunos nas avaliagdes da disciplina de biologia.

As atividades realizadas ocorreram por meio de oficinas, com um encontro
semanal de duas horas, totalizando 21 encontros durante o ano de 2012, abordando
variados assuntos, apresentados por uma pluralidade de atividades de ensino, como

mostra o quadro abaixo:

Quadro 1: As atividades de ensino trabalhadas nos encontros

Assuntos Estratégias de ensino
Apresentacdes do conteudo de Brainstorming (tempestade de ideias)
biologia
Classificagcdo dos seres \ivos Aula expositiva no datashow
Microbiologia Fichamento do livo didatico
Virologia Juri simulado
A biogquimica celular Aula expositiva explorando fatos do
cotidiano
Revisdo dos assuntos Teste escrito com questfes objetivas
Citologia Jogo da memoéria
Citologia Texto em prosa, poesia e letra de
musica
Acidos nucleicos Musica sobre esse tema
A ecologia Filme O rei ledo
0
Genética geral Filme Gattaca: a experiéncia genética
1
Zoologia geral Filme Procurando Nemo
2
Ecologia Aula expositiva com datashow
3
Zoologia dos invertebrados Aula expositiva com material didatico
4
Parasitologia Aula expositiva com recurso
5 audiovisual (video clipe de doencgas)
Parasitologia e zoologia Apresentacdo da cartilha educativa
6 Dinamica quem sou eu?
Zoologia e ecologia HQ, tirinhas e charges
7

Revista Educacao Online, n. 17, set-dez 2014, p.59-76



68

Corpo humano Tabelas e mapas conceituais
8

Boténica Aula expositiva e palawas cruzadas
9

Os \ertebrados Atividade de campo no Museu Emilio
0 Goeldi

O uso do aparelho celular Debate, producdo de texto e video.
1 Avaliagdo

Durante esses vinte e um encontros, a coleta de dados foi feita mediante: o
registro no diario de campo do professor de observacfes das aulas e das conversas
informais com os alunos; dois questionarios aplicados aos discentes (um no primeiro
encontro, e 0 outro na culminancia das atividades); e uma avaliacdo discente por
escrito das estratégias didaticas utilizadas.

As informacdes obtidas foram organizadas e analisadas por meio da
construcdo da matriz de cognicdo comparada, uma pratica comumente usada em
trabalhos de pesquisas de etnociéncias e zoologia (BARBOSA, 2006; CALO, 2007;
MARTINS, 2008). Cada matriz representa um quadro, no qual se buscou
estabelecer um paralelo entre as falas dos alunos e as referéncias tedricas
pertinentes na literatura da area de estudo, analisando, nessas relacdes, quais 0s

sentidos que esses sujeitos produziram mediante a investigagao.

5. Dandovez a voz e a escrita discente: resultados observados
5.1 — O primeiro encontro

As manifestacdes preliminares desses alunos expuseram a sua (in)satisfacao
com as aulas de biologia que tiveram no ensino médio, assim como suas pretensdes
para o futuro e, com o decorrer dos encontros, pdde-se adjetivar o perfil desse

sujeitos, como apresentado no quadro abaixo:

Quadro 01: Conhecendo os sujeitos

Sujeitos Perfil Pretendia Aulas de biologia no | Devido...
fazer... EM, eu...
BIA Critica, atuante e Medicina Gostei parcialmente Professor e contetdo
disciplinada.
LIA Envergonhada e Direito Gostei Contetdo
participativa.
GAL Timida e introspectiva. Odontologia | Gostei Professor e contetdo
BIL Questionador, critico e Jornalismo N&o gostei Professor
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brincalh&o.

GABI Reservada, observadora Turismo Gostei Contetdo
e atuante.

OLGA Atenciosa e ndo muito Arquitetura Gostei parcialmente Professor e contetdo
atuante.

Fonte: Adaptado Cunha (2013)

Lia e Gabi valorizam os contetdos, quando dizem que “é interessante esse
universo de poder compreender melhor a si mesmo” (Lia), € “o conteudo é incrivel,
te deixa superconcentrado, sempre querendo mais” (Gabi). A aluna Gal apresentou
a seguinte alegacdo sobre as aulas: “é dinamico, podemos ter aulas ao ar livre,
passear, conhecer, explorar etc. Ndo fica aquela aula chata, monétona, parada em
sala de aula”. Esses trés alunos gostaram das aulas de biologia.

Alguns alunos gostaram, usando a expressdo deles, “mais ou menos” das
aulas de biologia, devido a relacdo entre professor e contetdo. Para Bia, “no 1° ano
0 assunto ficou muito quebrado, a professora faltava muito e ndo tinha uma boa
dindmica, além de o conteldo desse ano ndao ser um dos meus preferidos. A
situacdo melhorou no 2° e no 3° anos; apesar de o assunto ser puxado, a professora
era boa”. Enquanto para Olga, “as aulas de biologia foram regulares, alguns
conteudos foram trabalhados melhor do que outros pelos professores, e ainda
existiram ‘brechas’ e ‘corridas’”. Isso demonstra a preocupacdo com o andamento
dos conteudos. O aluno Bil foi o Unico que ndo gostou das aulas, atribuindo a culpa
exclusivamente aos professores. “Os professores ndo andavam com os conteudos.
Ficavam por muito tempo em um mesmo assunto, a Unica dificuldade € em relacéo
aos professores. A falta de dinamismo deles acaba me atrapalhando”.

Foi interessante perceber os sentidos opostos manifestados por Bil e Olga
sobre o andamento dos conteldos, pois, enquanto para ele, era devagar, lento para
ela, isso acontecia de forma acelerada, corrida, o que provavelmente fez com que
ela ndo acompanhasse essas explicacdes do professor. Essa situacdo demonstra as
diferencas entre os alunos e reforca o fato de que um tratamento homogéneo em
sala de aula acaba levando a um conflito de expectativas e necessidades durante o

processo de ensino e aprendizagem.
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5.2 — O decorrer dos encontros

Os alunos avaliavam as atividades realizadas e produziram alguns sentidos
que revelavam o condicionamento em valorizar a memorizacdo de informacgoes,
como mostra algumas expressdes: “eu achei o fichamento uma forma bem didatica
de absorver a matéria, foi legal poder sintetizar o assunto e ndo ficar com muita
informacdo na cabeca desnecessaria” (Bia); “a mulsica serviu para analise e
fixacdo da matéria, que vem “quebrando” a aula séria, deixando-a mais divertida,
sem sair do foco principal (Olga); “Os mapas conceituais ajudam na revisdo do
assunto e em sua fixagao” (Lia); “O juri simulado foi produtivo, pois nos trouxe mais
informagdes sobre os virus, foi uma aula bem didatica” (Gabi).

Percebemos que os sentidos subjetivos desses alunos ainda permanecem
muito direcionados para como as estratégias de ensino podem ajudar a memorizar a
maior quantidade de conteudos, 0 que revela que a concepcao desses alunos, em
aprovacdo nos exames de selecdo das universidades, baseia-se em armazenar
informacdes para serem reproduzidas nas provas dos vestibulares. Esses sentidos
talvez sejam oriundos da educacdo que esses alunos tiveram ao longo da vida, em
gue o acumulo de informacdes foi demasiadamente valorizado dentro da familia e da
escola.

A partir desse momento, apresentaremos a analise de trés atividades (filmes,
jogo e aula de campo) percebidas pelo professor como as mais motivadoras para
esses alunos. Nessa construcdo, utilizamos a técnica de matriz de cognicdo
comparada, em que as narrativas discentes sdo confrontadas com o que diz a
literatura sobre os referidos temas.

A primeira matriz retrata a utilizacdo de um jogo da memodria, que fez com que
os alunos relacionassem, por meio de imagens, a morfologia das organelas celulares

com a sua respectiva importancia (funcionalidade).

Quadro 02: Matriz de Cogni¢cdo Comparada sobre Jogo didatico
Segundo os alunos Segundo a literatura
“Foi interessante, pra facilitar e ajudar na fixagdo das | “Os jogos sdo uma maneira
organelas. E interessante também para conhecer outros | divertida de 0s alunos

alunos e tirar duvidas entre o grupo” (Bia). aprenderem no contexto de um
“Didatica bem dinamica e divertida, de forma que estimula | ambiente social informal”.
o0 interesse dos alunos em aprender se divertindo” (Lia). (ARMSTRONG, 2001, p. 86)

“Foi uma ¢6tima atividade, porque ndo s6 nos fez relembrar,
mas também nos fez aprender algumas coisas, preencheu | “brincar é fonte de lazer, mas &
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algumas lacunas deixadas nas series anteriores. Deixou o0 | simultaneamente, fonte de
clima mais descontraido, tornando a aula mais | conhecimento; € esta dupla
interessante” (Gal). natureza que nos leva a
“Foi uma maneira interessante de aprender, pois foi | considerar o brincar como parte
diferente da rotina de sala de aula que, as vezes, chega a | integrante da atividade
ser monotona e chata de certa forma” (Bil). educativa” (TEIXEIRA, 2010,
“A atiidade seniu para recordar o que ja haviamos | p.44).

estudado. E a metodologia utilizada, o jogo, foi bem
descontraida, pois seniu para fixar ainda mais o contetdo”
(Gabi).

“O jogo foi muito proweitoso, ja que nos ajudou a relembrar
um assunto dado no 1° ano que é muito importante para o
vestibular, além de ter sido de uma forma dindmica e
divertida” (Olga).

A ideia de fixacdo dos conteudos ainda continua presente em varios alunos,
fato esse que nao foi observado na literatura que trata do assunto. Porém, o trabalho
coletivo e colaborativo dos alunos, como aprendizagem cooperativa, revela a
producédo de novos sentidos para a aluna Bia. Para os alunos, a atividade com jogos
estimulou a motivagao, por trazer descontracao, divertimento, dinamismo, diferente
da rotina enfadonha, segundo eles, das aulas que tiveram.

Outra atividade realizada foi debater temas como ecologia, genética e
zoologia, atraves de producdes cinematograficas hollywoodianas.

Quadro 03: Matriz de Cognicdo Comparada sobre Filmes no Ensino de Biologia

Segundo os alunos

Segundo a literatura

‘Eu achei legal, porque a maioria das
coisas que eu Vi s6 na teoria, no filme
podemos relacionar com a vida” (Olga).

‘Filme ajuda muito, porque wocé tem
aquela visdo que fica na tua cabeca, a
visdo da animacdo fica na tua cabeca
mais facil do que so6 professor falando”
(Bia)

‘Uma situacdo do filme pode estimular
wcé a garimpar, a aprofundar na
pesquisa sobre aquilo” (Gal).

“‘Eu gosto dessa iniciativa de ver o filme
e fazer uma apresentacdo em cima dele,
Vejo essa pratica como necessaria pra
gente” (Gabi).

‘O filme solicita uma reacdo por parte do
espectador, assim como promowe reflexao,
guestionamento e producdo criativa. No nivel do
ensino médio, isso é imprescindivel, uma vez que
os alunos ja tém condicdes de fazerem andlises
de maneira mais aprofundada” (THIEL; THIEL,
2009, p. 13).

“A escola, tendo o professor como mediador, deve
propor leituras mais ambiciosas além do puro
prazer, fazendo a ponte entre emocdo e razdo de
forma mais direcionada, incentivando o aluno a se
tornar um espectador mais exigente e critico,
propondo relagcbes de contetdo/linguagem do
filme com o conteddo escolar. Este é o ‘desafio”
(NAPOLITANO, 2011, p. 15).

Os comentarios dos alunos mostram como essas estratégias podem motivar o

estudo da biologia, 0 que é recomendado por Napolitano (2011, p. 40), quando

afirma que os filmes “podem servir para o professor de biologia problematizar e
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desdobrar discussGes sobre o conteido da sua disciplina”. Os alunos revelaram
sentidos interessantes sobre a motivacdo com coisas que tém animacdo, com a
aproximacdo da teoria ao cotidiano deles e, principalmente, o interesse pela
pesquisa, quando a aluna Gal fala até em “garimpar”, ou seja, encontrar “tesouros”
em uma investigacao.

A atividade que claramente se mostrou mais motivadora para os alunos foi a
aula de campo no Museu Paraense Emilio Goeldi, onde discutimos, durante uma

tarde, sobre caracteristicas morfolégicas, fisioldgicas e ecoldgicas dos vertebrados.

Quadro 04: Matriz de Cogni¢cdo Comparada sobre Aula de Campo

Segundo os alunos

Segundo a literatura

‘Esse tipo de aula deweria ter mais. Porque, em sala
de aula, a gente aprende, mas aprende no
automatico, aqui, a gente aprende praticamente
tocando” (Bia).

“Dewveria ter mais esse tipo de aula, porque estamos
vivenciando o assunto, a gente tem contato com o
gue o professor fala e V& na prética isso. Porque, na
sala de aula, o professor s¢ fala, fala, fala, aqui a
gente V& como é que funciona, e ele explica melhor.

“As excursdes tém uma importante
dimenséo cognitiva e também
apresentam o que Eisner (1979) chamou
de resultados expressivos que, embora
ndo  possam ser previstos com
antecedéncia, sdo experiéncias estéticas
e de convivncia muito ricas e que
variam de individuo para individuo”
(KRASILCHIK, 2008, p. 88).

Com certeza esse tipo de atividade aumenta a
motivagdo do aluno, porque a gente aprende
olhando, tocando, sentindo. La, a gente fica
‘vegetando’ na hora da aula” (Bil).

A aprendizagem no automatico (Bia) é provavelmente uma referéncia a
aprendizagem mecanica, ja vista como algo que pode ser superado, pois vivenciar
os assuntos (Bil) e fazer a relacdo da teoria com a realidade é mais motivador. O
importante nessas oportunidades é que o aluno aprenda a ver e descobrir o contexto
dos fatos percebidos em sala de aula refletindo no cotidiano das coisas e da
natureza (ANTUNES, 2002, p. 157). Isso fica claro, quando Bil relata que “o
professor fala, fala, fala”, e eles ficam “vegetando na aula”. O professor deve buscar
alternativas para que os alunos ndo diminuam sua atencdo e participacdo e nao
figuem desmotivados e sentindo que estdo apenas “vegetando” na sala de aula.

Por isso, concordamos com Marandino, Selles e Ferreira (2009, p.146),
quando afirmam que “no que se refere as ciéncias biologicas, a visita aos varios
ecossistemas, ambientes e habitats especificos de determinados organismos pode

oferecer um contato mais direto com esse conhecimento”.
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5.3 — O ultimo encontro
O nosso Udltimo encontro serviu para avaliar todos os momentos vividos

durante o ano, em que os alunos entenderam que a biologia pode ser aprendida de
variadas maneiras, pois “com a oficina € possivel perceber as diferentes formas de

trabalhar a biologia” (Bia) e que, com a variacdo de atividades, eles ficam mais
motivados. Como afirma Gal, “Eu gostava da disciplina, do conteido, mas as aulas
ndo eram produtivas, eram mondétonas e nao tinha vontade de assistir. Continuo a

mesma, mas agora tenho vontade de ficar em sala e assistir”.

Os alunos foram unanimes em dizer que a utilizacdo de diferentes
estratégias de ensino nas aulas contribuiram para melhorar a motivagdo no
estudo de biologia e apontam [como pontos positivos] a compreensdao do
conhecimento, estimulo por novos conhecimentos, a quebra da rotina e da
monotonia nas aulas. Como justificativas para isso, relatam: “porque as didaticas
ajudam a compreender o assunto melhor” (Bia); “pois estimula os alunos, tirando-
os da rotina” (Lia); “porque ndo torna a aula chata” (Gal); “estimula a gente a
pensar mais e buscar saber mais” (Bil); “porque ajuda o aluno a absorver melhor o
conteudo” (Gabi). Mesmo explicando que sentem motivacdo por aulas mais
dindmicas, eles perceberam que as atividades incentivaram a participar, a pesquisar,
a analisar e refletir sobre informacgdes e a argumentar sobre seus pontos de vistas.

Os alunos reafirmaram seu descontentamento com a metodologia das aulas
de biologia que tiveram durante o ensino médio, dizendo que “ndo foram boas,
porque as aulas ficam presas no quadro, isso acontece pela falta de carga horaria
para o professor com didaticas diferentes” (Bia); “foram pouco produtivas, os
professores nado diversificavam as atividades, transformavam em algo mono6tono”
(Lia); “os professores ndo usavam muitas estratégias diferentes, porque poderia nos
desconcentrar, perder a atencdo do conteudo” (Gal); “por falta de infraestrutura e
meios que possam auxilid-los em suas aulas” (Bil); “os métodos ndo eram os
melhores”; “acho que as aulas eram ministradas dessa forma pelos professores
serem muito tradicionais” (Gabi).

Ao final do encontro, eles fizeram um exercicio de complemento de frase, no
qual caracterizaram essa experiéncia pedagogica como ‘“‘importante para o

aprendizado” (Bia e Bil), “dinamica” (Lia e Gal) e “excelente” (Gabi), isso porque eles
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destacaram que “foi possivel estudar os assuntos pendentes com didaticas
diferenciadas, e o uso de recursos tecnolégicos e meios alternativos acabou por
estimular em n0s uma vontade maior de aprender” (Bia). Esses comentarios trazem

dois importantes indicadores: a dindmica dos procedimentos metodolégicos que

proporcionou satisfacdo pelas experiéncias vividas e, concomitantemente, 0
aprendizado.

6. Chegando ao fim desta conversa

O foco dessa pesquisa-acdo foi procurar perceber se a pluralidade de
atividades de ensino proporciona motivacdo e estimula a participacdo dos alunos
para o estudo de biologia. Constatou-se que a variacdo de estratégias de ensino
trouxe, sim, um diferencial na motivagdo dos alunos que afirmaram que o dinamismo
nas aulas, proporcionado pela diversificacdo de atividades, estimulou a sua
participacao efetiva.

Ao completarem a frase, “Essa oficina foi para mim...”, observamos adjetivos
até entdo distantes da fala dos discentes sobre o ensino que tiveram durante o
ensino meédio, pois alegaram que essa experiéncia com a didatica pluralista foi
importante em sua aprendizagem. Com isso, eles relataram o contraste com as
aulas do ensino médio, que foram classificadas como “regulares, quebradas, fracas,
insuficientes”. Mesmo quando o aluno mencionava uma qualidade nessas aulas,
ainda assim observava um hiato referente a dinamica da pratica docente na hora de
ministrar os contetdos.

Acontece que 0 sucesso no processo educativo depende de todos os
envolvidos, e ndo da para creditar o resultado, centrando-se apenas na figura do
professor ou do aluno. Nesse intuito, € necessario que o planejamento do ensino
esteja em consonancia com a realidade na qual os alunos estdo inseridos, ponto
crucial no entendimento do atual cenério educativo do ensino médio.

Os professores que tentam voltar sua praxis para uma formacgdo critica e
cidada, para uma pluralidade diversificada de atividades, sdo confrontados com as
condi¢Oes atuais do sistema educacional, que, mesmo com essas intencionalidades
propostas em suas diretrizes, acabam direcionando o interesse dos alunos para o

acumulo de conhecimentos, pois as atencfes dos concluintes do ensino médio estédo
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voltadas para a entrada no ensino superior, tornando-se, em alguns casos, alheios a
qualquer conhecimento que nao venha, em sua opinido, agregar para alcancar seus
objetivos.

Com este trabalho, pudemos compreender que a motivacdo nao é desconexa
de um objetivo, podendo haver discordancia entre as metas do professor e as metas
dos alunos. Se essa discordancia ndo for amenizada no decorrer do processo
educativo, torna-se mais dificil o almejado sucesso, que € a formacao integral do
aluno.

A motivacdo pode ser vista simultaneamente como meio e produto da
atividade escolar, porém, nunca fragmentada, mesmo sendo concebida como
complexa e oriunda do sujeito e seu contexto histoérico-cultural. A motivacdo nado é
inata, mas, sim, uma construcdo dos sujeitos envolvidos nesse cenario, por isso, ela

depende dos sentidos subjetivos produzidos em cada experiéncia vivida.
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